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RESUMO

A presente pesquisa aborda a questdo da relacdo entre o desenho e a
compreensdo das criangas da leitura realizada pela professora em turmas da Educacgéo
Infantil, com criancas de cinco anos de idade da Rede Municipal de Ensino do Cabo de
Santo Agostinho. Participaram desta pesquisa, além das criancas das duas turmas da
Educacdo infantil, as professoras destas respectivas turmas. A mesma utilizou como fio
condutor para as analises, observacdes e entrevistas baseadas nos desenhos produzidos
pelas criangas. Este trabalho, a partir de pesquisa qualitativa, realizada com a intengéo
de aprofundar questBes surgidas durante a participacdo nas formagdes continuadas da
rede, procura responder o seguinte problema: Como a crianga na educagéo infantil
evidencia nos desenhos sua compreensdo da leitura realizada pela professora? Apds o
trabalho de campo e analises, observamos que existe uma estreita relacdo entre a leitura
de textos realizada pela professora e a expressdo da compreensdo desta leitura nos
desenhos produzidos pelas criangas. Para tanto, consideramos a escolha das historias, o
ineditismo das mesmas, o nivel do grafismo infantil e a pratica de leitura das
professoras. Desta forma, concluimos que os processos de ensino e aprendizagem,
intrinsecos na pratica de leitura para a compreensao das criancas e para a producdo dos
desenhos, também estdo relacionados com a formacdo das professoras da Educacdo
Infantil.

Palavras-Chave: Desenho. Leitura. Compreenséo.

ABSTRACT

This research addresses the question of the relationship between the design and
understanding of children's reading performed by the teacher in classes from
kindergarten, with children five years old Municipal Network of St. Augustine Cape
Education. Participated in this research as well children of both classes of children's
education, teachers of these respective classes. The same used as a guide for the
analyzes, observations and interviews based on drawings produced by children. This
work, from qualitative research conducted with the intention of deepening issues raised
during participation in continuing education network, seeks to answer the following
problem: As a child in Kkindergarten evident in the drawings their reading
comprehension carried out by the teacher? After the field work and analysis, we found
that there is a close relationship between reading texts held by the teacher and the
expression of the understanding of this reading in the drawings produced by children.
To this end, we consider the choice of stories, the novelty of them, the level of child
graphics and the practice of reading teachers. Thus, we conclude that the processes of
teaching and learning, intrinsic in the practice of reading for the understanding of
children and the production of drawings, are also related to the training of teachers of
early childhood education.

Keywords: Drawing. Reading. Understanding.



INTRODUCAO

O trabalho com producdo de desenhos na Educacdo infantil € uma atividade
pedagogica desenvolvida por quase todas as professoras desta etapa da educacdo bésica.
Ao participar das formagdes continuadas para professoras da Educacéo Infantil, na Rede
Municipal de Ensino da Prefeitura do Cabo de Santo Agostinho/PE, presenciamos
relatos que nos levaram a refletir sobre a pratica das professoras, no que diz respeito a
leitura de textos e aos desenhos produzidos pelas criancas. A partir dai, estabelecemos
nossas questdes de pesquisa: como a crianga na Educagdo infantil evidencia nos
desenhos sua compreenséo da leitura de textos realizada pelas professoras?

O presente trabalho esta direcionado a investigacdo da compreensdo que as
criancas tem a partir da leitura de textos realizada pelas professoras. Acredita-se que 0s
desenhos produzidos por criancas da Educacdo Infantil, dentro da faixa etaria de cinco
anos, revelam sua compreensao sobre os textos trabalhados em sala. E, ao investigar a
compreensdo que se tém da leitura de textos realizada pelas professoras, pode-se
entender se a producdo de desenhos explicita autonomia na organizacao das ideias das
criangas.

Especificamente, a iniciativa da pesquisa consistiu em observar como €
conduzida a aula de producdo de desenhos com criangas de cinco anos, a partir da
leitura de histdrias realizada por professoras da Educacdo Infantil. A partir dai,
buscamos identificar elementos da producdo dos desenhos da crianga (enredo,
personagens, inferéncias do seu cotidiano), e analisar as relagfes da leitura e os
encaminhamentos para a producdo de desenhos, como também relacionar os processos
de ensino e aprendizagem com a formacdo continuada das professoras da Educacdo
Infantil do Municipio do Cabo de Santo Agostinho.

Assim, a primeira parte do capitulo | deste trabalho € um convite para refletimos
sobre a concepcao de infancia, numa perspectiva historica e filoséfica. Historica, porque
permite compreender tal conceito, na perspectiva da crianga enquanto sujeito social. E
filoséfica, porque vislumbra a crianca que estamos investigando, indagando o espaco
educativo que contribui para que esta crianga, sujeito histérico, social, critico e criativo,
possa se desenvolver.

Procuramos explanar nesse primeiro momento, sobre o debate acerca do

conceito de infancia, de maneira tal, que se possa articular a concepcdo de crianga e sua



capacidade de aprender, com um breve histérico dos caminhos que a Educacao infantil
percorreu até chegar a concretizacdo de alguns direitos desse publico, estabelecidos pela
Lei de Diretrizes e Bases Nacional para a Educacdo Basica (LDB) alterada em 2013
decorrentes da publicacéo da Lei n® 12.796, de 4 de abril de 2013.

A segunda parte desse trabalho nos remete a pensarmos sobre o processo de
aprendizagem da crianca de cinco anos, a partir da leitura dos textos realizada pelas
professoras da Educacdo Infantil. Desta maneira, buscou-se evidenciar os desafios e
possibilidades do processo de construgdo da autonomia dessas criangas, na organizagao
de ideias por meio da produgdo dos desenhos, tomando como principio reflexivo, a
compreensdo da crianca sobre o0s textos apresentados pelas professoras. Nessa
perspectiva, compreende-se que a leitura e o encaminhamento para a producdo de
desenhos, sdo situacdes didaticas que requerem planejamento sistematico e suportes
pedagogicos, constituidos desde a formacdo docente, e baseados nos referencias e
indicadores de qualidade para a Educacdo Infantil.

Na terceira parte do trabalho, apresentamos nossa metodologia, trazendo
elementos de nosso trabalho de campo e procedimentos de analise dos dados coletados.
Posteriormente, apresentamos nossas analises e consideracfes finais. Por fim,
acreditamos que esta pesquisa apresenta contribuicdes significativas tanto para o campo
da formacéo de professores com para os estudos sobre a pratica pedagogica do docente
na educacdo infantil. Por trabalhar com os desafios e possibilidades da producdo do
desenho infantil como expressdo da compreensdo das criancas de histérias infantis,
tende a contribuir com a reflex&o sobre o desenho e a leitura e interpretacdo de textos
para o desenvolvimento psicomotor, cognitivo, social e emocional das criangas.

Ratificamos ainda, que buscamos estender o debate para a pratica pedagdgica,
subsidiada pela formacdo continuada, na perspectiva de direcionar o olhar para as
criangas, pelo viés do paradigma da valorizagdo do pensamento infantil. Nessa
perspectiva, é indispensavel buscar entender que a Educacdo Infantil ndo é apenas um
periodo em que os cuidados sejam reforcados, mas como convém refletir, uma etapa do
desenvolvimento da crianca de grande importancia a construgdo de valores e saberes

fundamentais na formacao dos individuos.



EDUCACAO INFANTIL SOB UM NOVO OLHAR DE CRIANCA.

Investigar a produgdo dos desenhos das criangas buscando evidenciar a
compreensdo que elas tém da leitura que as professoras realizam, requer uma
perspectiva diferenciada da Educacdo Infantil, ou seja, um novo olhar para o conceito
de infancia. Por este motivo, inicialmente trilhamos alguns caminhos historicos e
filosoficos desta etapa do ensino, partindo do principio que cada sociedade constroi seus
préprios ideais e sua significagdo de crianga, como também orienta processos
educativos, de acordo com os valores e convicg6es propostos pela cultura estabelecida.
Nesse contexto, entendemos que cada crianca possui suas peculiaridades, por isso,
historicamente, diferentes concepcdes de infancia orientam o atendimento a elas.

Na idade medieval, a infancia era compreendida como um periodo de transi¢cdo
para a fase adulta e a crianca vista como um adulto em miniatura. A antecipacdo de
vivéncias tipicas da fase adulta somente contribuia para alcancar mais rapido a
maturidade. Mais tarde, tal visdo cedeu lugar aquela em que a infancia significava um
momento que exigia cuidados e atencdo, procurando protegé-las das mas influéncias do
meio e preservar-lhes a inocéncia. Entretanto, essa viséo de crianga a entendia como um
ser sem preparacdo, e a destituida de direitos enquanto sujeito social. Outra ideia
difundida foi a da crianga universal, que procurava definir a crianca sob um padréo
ideal. Nessa perspectiva, 0 ndo enquadramento ou a distancia deste padrdo levavam a
praticas compensatdrias, cujo objetivo era suprir supostas caréncias. A partir da
descoberta dos processos afetivos, € que se compreendeu a existéncia de um mundo
proprio e autbnomo da infancia.

Na contemporaneidade, compreende-se que a crianca € um ser historico, cujas
diversidades biologica, cultural e cognitiva precisam ser respeitadas e consideradas.
Segundo Arroyo (1995) “cada idade tem sua identidade. Cada idade tem em si a
identidade propria, que exige uma educacdo prépria, uma realizacdo prépria enquanto
idade e ndo enquanto preparo para outra idade”.

Assim, o desenvolvimento da crianga acontece por meio da relacdo que ela
estabelece com outras pessoas e com 0 meio, dentro de um contexto histérico e social.

Desde o inicio da vida, as a¢es sdo construidas nas interaces estabelecidas com os



outros e com este meio. No decorrer do desenvolvimento cognitivo e social, as criangas
passam a se relacionar de maneira cooperativa e com autonomia.

Toda crianga tem direito a saude, ao bem estar, a brincadeira, a educacdo, entre
outros diretos. E os responsaveis pela efetivacdo desses direitos sdo a familia, a escola e
0 Estado. Este ultimo, por meio de politicas publicas de promog¢do social. E é de
responsabilidade da instituicdo educativa planejar a permanéncia da crianca em seu
espaco, de modo a oferecer a ela a seguranca, os cuidados e a maxima atencdo em tudo
que a ela tomar parte, fazendo as devidas adaptacOes, necessarias a faixa etaria.

Desse modo, a organizacdo e o planejamento de tudo o que acontece a crianga
na escola de Educacdo Infantil devem ser pensados visando a satisfacdo e o bem estar
favoraveis ao desenvolvimento saudavel. Assim, cada crianca, com suas caracteristicas,
historias de vida e necessidades proprias, devem ser atendidas plenamente em seus
direitos.

Ao estudar as instituicdes infantis, compreendemos também sua relacdo com a
histéria de tudo o que aconteceu para que a infancia pudesse ser protegida pela lei.
Sendo assim, do ponto de vista legal, 0 acesso as instituicGes de Educacdo Infantil é um
direito ofertado a elas, como resultado de discussfes construidas historicamente.

Durante muito tempo, a educagéo era de responsabilidade exclusiva da familia,
porque era no convivio com a familia que a crianga participava das tradicdes e aprendia
as normas e regras de sua cultura. Na sociedade contemporanea, esse convivio se
expandiu as instituicdes, garantindo a crianca a oportunidade de frequentar um ambiente
educativo, de socializagdo, convivendo e aprendendo mediante diferentes interagdes.

Assim,

A escola substituiu a aprendizagem como meio de educacdo. Isso
quer dizer que, a crianga deixou de ser misturada aos adultos e de
aprender a vida diretamente através do contato com eles (ARIES,
1978, p. 5).

O filésofo genebriano Rousseau (1712-1778), evidencia que a educacédo
meramente repetitiva ndo caracteriza a crianga como construtora de seus proprios
conhecimentos. A frente do seu tempo, ja apresentava atraveés da obra Emilio, sua
concepcdo educativa e 0 pensamento pedagogico. Destacamos aqui um aspecto que ele
enfatiza: a valorizacao das necessidades espontaneas das criancas, e dos processos livres
do conhecimento. O principio fundamental que tanto influenciou seu pensamento € o do

respeito pela crianga. De acordo com Gross e Graminho (2007)



10

Rousseau faz, portanto, uma reflexdo sobre educacdo, principalmente
nos primeiros anos da crianga, pois o principio fundamental para ele é
que a crianca seja respeitada desde o seu nascimento [...] e que ndo
devemos considera-la apenas como um adulto em miniatura, e sim
entender sua simplicidade (GROSS; GRAMINHO, 2007, p.5).

No Brasil, assim como aconteceu na Europa, as primeiras instituicdes de
atendimento as criancas pequenas, surgiram com o intuito de ajudar as mulheres que
trabalhavam fora de casa, e tinham um caréater assistencialista. Além do fator citado, o
surgimento dessas instituigdes também estava relacionado ao acolhimento aos 6rféos e
as criangas abandonadas, assim como o alto indice de mortalidade infantil e desnutricdo
que mobilizaram alguns setores da sociedade a pensar em um espaco de cuidados para
as criancas fora do ambito familiar.

Em 1975, o Ministério da Educacdo comecou a assumir responsabilidades, ainda
que ndo assegurado por lei, criando para o atendimento de crian¢as de 4 a 6 anos a
Coordenacdo de Educacéo Pré-escolar.

N&o muito diferente do que aconteceu com as creches, os jardins de infancia
também surgiram para atender as maes pobres, que trabalhavam e que precisavam de
um lugar para a guarda e provimento da educagdo de seus filhos. Apesar da ideia de
jardim de infancia estar mais proxima do campo educacional, as instituicdes publicas
brasileiras, em atendimento as criancas mais pobres, se diferenciavam das propostas das
instituicdes infantis particulares, pois nestas Ultimas predominava o cunho pedagdgico,
dando énfase a socializacdo e a preparacdo para o ensino regular. Nesse aspecto,
percebemos que criancas de diferentes classes sociais eram submetidas a contextos de
desenvolvimentos diferentes.

As reincidéncias dos problemas causados pelos diferentes contextos de
desenvolvimento das criancas no Brasil nos ajudam a compreender porque a
Constituicdo de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 1996)
trouxeram avangos importantes na Educacdo Infantil. Na verdade, tornaram oficial
aquilo que ha tempos vinha sendo exigido pelos movimentos sociais. De acordo com a
lei 9394/1996 (LDB):

[...] a educagdo infantil é a primeira etapa da educacdo bésica e tem
por finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 anos de
idade, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social,
complementando a a¢do da familia e da comunidade (BRASIL, 2013;
p.12).

Desta forma, sdo reconhecidas pela lei caracteristicas da Educacao Infantil que

regulam o seu funcionamento dentro do sistema de ensino. Como por exemplo, a
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obrigatoriedade em ofertar vagas em instituigdes existentes ou a constru¢do de mais
instituicdes na rede municipal de ensino, assim como na obrigatoriedade da efetivacédo
de matricula para criancas de 4 e 5 anos de idade sob responsabilidade da familia.
Outras alteragcbes foram feitas atendendo as propostas curriculares, cujos eixos
norteadores sao as interagdes e as brincadeiras, garantindo a elas experiéncias diversas.

Nesse contexto, a proposta € que as criancas sejam estimuladas, através do
ludico, a desenvolverem capacidades motoras e cognitivas, dentro de uma perspectiva
educativa, que contribua para que elas se desenvolvam com autonomia. Assim,
podemos concordar com Gross e Graminho (2007), ao destacarem Rousseau, pois para
ele, o professor ¢ um mediador nesse desenvolvimento, e para educar, 0S mesmos
deveriam valorizar a natureza das criancas e tratd-las como criancas que podem
aprender nas experiéncias.

Sem duavida, entendemos que ha especificidades no atendimento as criangas da
Educacao Infantil, principalmente porque na infancia ocorrem diferentes aquisi¢es que
estdo intrinsecas ao seu desenvolvimento e que podem, ou ndo, estar diretamente ligadas
as questdes bioldgicas. Contudo, tais aquisi¢Oes estdo relacionadas as interacdes sociais
e ao espaco fisico em que vivem. De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais

para a Educacéo Infantil:

O periodo de vida atendido pela Educacdo Infantil caracteriza-se por
marcantes aquisi¢des. Embora nessas aquisicfes a dimensao
organica da crianga se faca presente, suas capacidades para
discriminar cores, memorizar poemas, representar paisagens através
de um desenho, consolar uma crianca que chora etc., ndo séo
constituicdes  universais  biologicamente  determinadas e
esperando 0 momento de amadurecer. Elas sdo histdricas e
culturalmente  produzidas nas relacBes que se estabelecem com o
mundo material e social mediados por parceiros mais experientes
(BRASIL, 2013; p.86).

Assim, para garantir o atendimento as criangas, contemplando tais
especificidades, ressaltamos a importancia da vivéncia em sala de Educacdo Infantil,
visando proporcionar ricas experiéncias que contribuam para garantir o pleno
desenvolvimento da crianca, assim como o aprimoramento da pratica docente. Segundo

as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil:

Também as professoras e professores tem, na experiéncia conjunta
com as criancgas, excelente oportunidade de se desenvolverem como
pessoa e como profissional. Atividades realizadas pela
professora ou professor de brincar com a crianga, contar-lhes
histérias, ou conversar com elas sobre uma infinidade de  temas,
tanto promovem o desenvolvimento da capacidade infantil, quanto
ampliam as possibilidades da professora e do professor de
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compreender e responder as iniciativas infantis (BRASIL, 2013,
p.87).

Desta maneira, nas unidades de Educagdo Infantil, o trabalho pedagdgico
apresenta-se como fundamental para a valorizagcdo da criatividade e a participagédo em
experiéncias diversas, criando possibilidades para as criancas aprimorarem diferentes
linguagens e saberes, "selecionados pelo valor formativo que possuem em relacdo aos
objetos definidos em seu Projeto Politico-Pedagdgico™ (Brasil, 2013). Dai a importancia
do planejamento das atividades educativas favorecendo a autonomia da crianga na
perspectiva do educar cuidando, ja que "educar cuidando inclui acolher, garantir a
seguranca, mas também alimentar a curiosidade, a ludicidade e a expressividade
infantil" (Brasil, 2013).

Desta maneira, atendendo essas exigéncias, as formacdes da rede do Cabo de
Santo Agostinho propdem em seus encontros, a realizacdo de atividades individuais e
coletivas que possibilitem a reflexdo acerca das tematicas relativas as legislacdes.
Estabelecendo conexdes entre as esferas (técnica, politica, ética e reflexiva) da
formagéo docente na proposicdo das pautas vivenciadas nos encontros.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil,
"as instituicbes de Educacdo Infantil devem criar procedimentos para 0
acompanhamento do trabalho pedagogico e para a avaliacdo do desenvolvimento das
criancas" (Brasil, 2013). Destacamos, entre outros critérios, a "utilizacdo de maultiplos
registros realizados por adultos e criancas (relatérios, fotografias, desenhos, albuns e
etc.)”. Como base de estudo desta pesquisa, esses registros sd@o primordiais para
verificar os caminhos percorridos e a analise das atividades ja desenvolvidas. Por este
motivo, relacionar a analise de producdes infantis com os programas de formacao
continuada é fundamental para este trabalho. Até porque estes programas de formacéo
continuada das professoras e profissionais da educagédo, de acordo com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil, "integram a lista de requisitos basicos
para uma educacéo infantil de qualidade” (Brasil, 2013).

Sendo assim, para a reflexdo acerca da préatica docente, os estudos e atividades
que possibilitem o desenvolvimento das tematicas (geral e bimestral) nas atividades
cotidianas em sala de aula pelos educadores, sdo aspectos importantes a serem
considerados nestas formacgdes. Assim como, a interface com as tematicas definidas

para 0 ano letivo e a interacdo entre os educadores, seus pares e mediadores dos
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encontros de formacdo. Para se refletir acerca das questbes didatico-metodoldgicas
visando a otimizacdo dos processos de ensino e aprendizagem.

Tais programas sdo um direito das professoras e professores, uma vez que
contribuem para o aprimoramento da pratica e desenvolvimento de sua identidade
profissional no exercicio do seu trabalho. Nesse sentido, acreditamos que a formacéo
continuada deve fornecer aos professores condi¢cdes para refletirem sobre sua préatica
docente cotidiana em termos pedagdgicos, éticos e politicos, e tomar decisdes sobre as
melhores formas de mediar aprendizagens e o desenvolvimento infantil, considerando o
coletivo de criangas, assim como suas singularidades.

Sendo assim, delimitaremos o processo de formagdo continuada das professoras
da Educacdo Infantil para o campo das analises da compreensdo de textos, a partir da
producdo de desenhos infantis, considerando aspectos especificos. Nossa proxima
sessdo ird tratar destas especificidades, atendendo a necessidade de promover o

conhecimento dos estudos voltados para o grafismo infantil.



14

O DESENHO NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM DA CRIANGCA A PARTIR DA LEITURA
DOS TEXTOS MEDIADOS POR PROFESSORAS DA EDUCAGAO INFANTIL.

Partindo da pratica de mediacdo de leitura na educacdo infantil para a producao
do desenho da crianca, com o0 objetivo de evidenciar a compreensdo que elas
desenvolveram acerca dos textos lidos, considera-se pertinente destacar como essa
prética constitui ndo apenas um procedimento didatico, mas também uma caracteristica
cultural humana. Afirmamos isso, pois 0 homem conta histérias desde sempre, a
principio como narracdo oral, posteriormente passando para interpretacfes teatrais e
para recursos audiovisuais. Por meio da oralidade, o ser humano propaga suas
memorias, sentimentos, experiéncias e fantasias. E em meio a esse contexto, surge a
possibilidade do registro com a escrita, e o livro aparece como a colecdo de diferentes
vozes dos contadores de tantas historias.

A literatura destinada ao publico infantil nasce no seculo XIX, seguindo a
concepcao de infancia que passa a valorizar socialmente a crianga, inicialmente com
objetivo moralizador e formador, assumindo com o passar do tempo outras
caracteristicas como divertir e educar. Atualmente, existem inimeras possibilidades de
entrar em contato com uma historia. Quem |é para outros, aos poucos constroi nesse
outro a curiosidade em desvendar os mistérios existentes nos enredos e simbolos.

Embora a histéria va além dos meios como € contada (recurso como marionete
ou fantoches, entonacdo de voz, dindmica de leitura) é o objetivo que define a forma
que serd apresentada. Por este motivo, devemos oferecer para as criangas diversas
experiéncias com as historias, incentivando a participar deste momento, percebendo e
vivenciando os diferentes ritmos de leitura.

Mesmo na Educagéo Infantil, onde as criangas ainda ndao sdo independentes na
leitura, é importante que o professor sirva de referéncia, como por exemplo, na
estabilidade dos textos, na importancia do ritmo na leitura, no comportamento do leitor
e até no simples virar de pagina. Quando associada ao processo de atribuicdo de sentido
ao texto, a leitura de historias é um condicionante para que o leitor competente apareca.

No documento com os indicadores de qualidade da Educacdo Infantil (Brasil,
2009), alguns indicadores da dimensdo "Multiplicidade de experiéncias e linguagens",
ressalta a importancia da contacdo e leitura diaria de histérias para criancas. Nesse
contexto, destaca-se 0 incentivo a crianca quanto ao manuseio de livros, revistas e

outros textos, & contacdo e ao reconto de historias, a narracdo de situagdes individuais
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ou em grupos. Desta maneira, o conceito de qualidade estaria se materializando por
meio das atividades de leitura e producao.

Assim sendo, a préatica de leitura na Educacdo Infantil, dentro do universo
ludico, incitaria as criancas a participarem ativamente ao ouvirem historias que propdem
o faz de conta, a vocalizagdo, o0 movimento do corpo etc. Despertando nelas, a
curiosidade sobre o texto lido, a atencdo pela sonoridade das palavras, e a possibilidade
criativa de recontar, ou até mesmo produzir histérias como um todo ou parte de outras
historias.

Desse modo, acreditamos que com recursos ludicos e estratégias de leitura, as
criancas aprendem a participar ativamente das atividades, e a desenvolverem uma
melhor compreensdo do que esta sendo exposto, pois a relacdo entre elas e o professor
passa a ser mediada pela linguagem. De acordo com Brand&o e Rosa (2011), a funcdo
simbolica contribui para o desenvolvimento da linguagem e socializacdo, "as criancas
que participam regularmente da roda de histérias, desde a educacdo infantil,
desenvolvem conhecimentos distintos daquelas que nao tiveram essa experiéncia”.

Entre outras aprendizagens das criangas que participam das rodas de leitura,
destacamos a "formacéo de ouvintes ativos”. De acordo com as autoras, apenas a leitura
ndo é suficiente para a formagdo das criancas. Ao planejar situacdes de leitura,
mediamos a construcdo de sentido através de uma conversa bem conduzidas antes,
durante e apos a leitura de uma histéria. Ao se pensar previamente nas perguntas a
serem feitas, podemos contribuir significativamente na construcdo destes sentidos.

Outro aspecto relevante no planejamento das atividades de leitura € a escolha do
que ler na roda de historias na educacéo infantil. "Historias curtas, com poucas palavras,
com ilustraces e um vocabulario familiar as criancas”, sdo critérios importantes na hora

da selecdo. Destaquemos alguns indicadores propostos por Brandéo e Rosa (2011):

e O aspecto intertextual entre narrativas escritas e narrativas visuais;

e Histdrias agradaveis para leitores de diferente faixa etaria (de criancas a
adultos);

e Recorrer a fortuna critica, ou seja, a opinido de outros, colegas, especialistas etc.

e Leituras que fazem parte do patrimbnio imaterial: classicos da literatura
universal e historias que registram tradicao oral local ou nacional,

e Textos com qualidades estéticas;
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Contudo, além de todos estes critérios, ndo podemos esquecer o lidico no trabalho
de roda de leitura na educacdo infantil. Desta maneira, a forma como € planejada e
executada a mediacéo de leitura esta intimamente relacionada com a compreensdo do
texto expressa nos desenhos das criangas. Sendo assim, é importante entender a
importdncia do desenho na educacdo infantil, como também as fases do seu
desenvolvimento, para que a analise da compreensao possa de fato evidencia-la.

Na Educacdo Infantil, o desenho é um recurso de linguagem, quase sempre
utilizado para expressédo dos sentimentos e/ou organizagdo de ideias, principalmente
porque a maioria das criancas da Educacdo Infantil (até 5 anos) pouco conseguem expor
tais expressdes por meio da fala e linguagem escrita.

Entendemos, muitas vezes, que o ambiente escolar € um espaco onde a crianga
faz novas descobertas, aprende e adquire conhecimentos novos. Nesse processo, 0
desenho acaba fazendo parte do desenvolvimento cognitivo e motor delas. Sendo assim,
as criancas costumam desenhar o seu proprio dia-a-dia, principalmente no que lhes
chama mais atencédo pelo o que acontece em seu convivio familiar e escolar.

Assim, integrante do processo escolar, o desenho constitui um aspecto do
desenvolvimento psicomotor e cognitivo da crianga, desde que passe por uma
diversidade de estimulos. Logo cedo, elas iniciam o processo de producdo gréfica e
quando essa producdo esta atrelada ao ladico, isso ocorre de maneira prazerosa. Assim,
podemos dizer que o desenho desperta na crianga a vontade de aprender, ja que se trata
de uma forma de expressdo em que ela se utiliza para comunicar algo. N&o poderia ser
diferente, uma vez que por meio do desenho o ser humano ja se comunicava, antes
mesmo do surgimento da oralidade e da escrita.

Sendo assim, 0 desenho expressa ndo apenas uma representacdo da realidade,
como também o imaginario, desenvolvendo a criatividade. Para a crianca pode ser a
maneira mais facil de comunicar, evidenciando aspectos de sua personalidade ou até
mesmo indicios de sua vida familiar e social. A maneira como as criangas
atribuem significados ao seu proprio desenho sdo importantes para analisar suas
producdes. Entretanto, para estudar o processo de construgdo, buscamos a descricdo de

algumas fases do desenho, que segundo Piaget (1978) séo:

e Garatuja: Faz parte do periodo sensorio motor (0 a 2 anos de idade) e parte do
pré-operacional. E quando se estabelece o primeiro contato das criangas com o

lapis e o papel. O desenho aparece como traco livre, sem controle dos
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movimentos. Nesta fase, a crianca desenha por puro prazer, sem preocupar-se
com as formas. Divide-se em garatuja desordenada, garatuja ordenada e garatuja
nominada. Na garatuja desordenada, como o proprio nome diz, 0s movimentos
sdo desordenados, parecendo mais um exercicio motor. Variam na maneira de
segurar o lapis e ndo h& representacdo das formas. Na garatuja ordenada, a
crianca inicia a coordenacdo da atividade visual e motora, os tracos sdo mais
marcantes e 0s movimentos aparecem em figuras longitudinais e circulares. A
garatuja nominada ou mesclada é caracterizada por ocorrer uma mistura
simultanea das etapas descritas anteriormente. Nesta fase, a crianca estd em
transicdo entre 0 pensamento meramente motor e 0 pensamento representativo,
pois ela ja é capaz de contar a historia do desenho.

e Pré-esquema: Faz parte da segunda metade do periodo pré-operatério, indo até
os sete anos. Podemos dividi-la por fases. Na primeira fase, os desenhos ainda se
confundem com a garatuja ordenada, as formas lembram figuras geométricas.
N&o hé preocupacdo com linha de base, pois o desenho encontra-se solto. A
crianca desenha o que sabe do objeto, mas ndo o que vé. A segunda fase
caracteriza-se pelo inicio da preocupagdo com a ocupacédo do espaco, ainda que
sem linha de base. Nesta fase, aparecem formas mais estruturadas e a crianga
passa a inserir simbolos que representem o ambiente. Na terceira fase, a crianga
comeca a estruturar seu desenho. Inicia-se uma preocupacdo com a linha de
base.

e [Esquema: A crianca encontra-se no periodo das operagdes concretas. Os
desenhos representam formas diferenciadas para cada categoria de objeto. Nesta
fase, a crianca ja faz uso da linha de base e relaciona as cores ao objeto. A figura
humana aparece com formas definidas, e a transparéncia nos desenhos torna-se

frequente.

Segundo Derdyk (2010), existem convergéncias entre os elementos formais e
semanticos originados pela observacdo, memoria e imaginacdo. A crianca, em seu
momento de producdo, consegue reunir esses elementos a partir da funcdo simbdlica,
entretanto, € necessario ouvir o que ela tem a dizer sobre suas produgdes. Até porque o
adulto acaba inferindo sua propria imagem de infancia sobre o desenho da crianca.
Derdyk (2010) afirma que “o desenho infantil muitas vezes intimida o adulto que,

diante daqueles indecifraveis rabiscos, acaba por minimizar o universo que ele
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representa”. Este sistema simbolico, cuja aquisi¢do se da socialmente, ¢ o sistema de
representacdo da realidade de todos 0s grupos humanos.

De acordo com Piaget (1978), existem dois sentidos para o termo representacéo,
a representacdo conceitual que se apoia num conjunto de conceitos, e a representacdo
simbolica, que correspondem as imagens mentais. Sendo assim, enquanto no segundo a
imagem é um simbolo, no primeiro, o conceito esta no campo do abstrato.

Partindo da ideia de que o desenho produzido pela crianca € sua vivéncia e sua
experiéncia, a luz de Derdyk, é evidente que a crianga possa inventar personagens e
regras que ela mesma pode criar, demonstrando sua capacidade de transformar tempo e
espaco, além de apresentar conteudo explicito e contetdo subentendido.

No entanto, cabe aqui destacar também a importancia da formacao do professor
para mobilizar o processo de construgdo do conhecimento e especificamente do desenho
das criancgas, a partir de sua préatica pedagogica. A formacdo continuada, sem davida
pode se constituir enquanto espaco de debate sobre questdes fundamentais nas
concepcdes educativas da leitura de textos mediados pelas professoras, para encaminhar
a producéo de desenhos das criangas, com o objetivo de verificar a compreenséo delas a
cerca do que foi lido.

Entende-se que, para produzir um desenho que descreva a compreensdo da
leitura de textos mediados pela professora, a crianga recorre a memdoria, para trazer de
volta as informacGes necessarias para tal producédo, fazendo uso da funcdo simbdlica.
De acordo com Lima (2010), "¢é de interesse do professor saber como transformamos
informac6es em novas memadrias, nos apropriando de sistemas simbdlicos e construindo
conceitos complexos das varias areas do conhecimento”.

Segundo a autora acima citada, a funcdo do cérebro é o desenvolvimento da
cultura, destacando que “a cultura ¢ constitutiva do ser humano”. Nesse contexto, a
crianca aprende no espaco das relagGes sociais. Dentro deste espaco, ela aprende sobre
as praticas, os conhecimentos e os instrumentos culturais. Dai a importancia da escola,
enquanto espaco formativo que potencializa a cultura em que a crianca esta inserida. A
funcéo simbolica, nesse caso, € entendida como a relacdo do processo mental com os
simbolos que os representa, simbolos esses constituidos culturalmente.

Para Lima (2010), um dos elementos bésicos da fungéo simbdlica é a capacidade
de dar significado a uma forma e acrescenta, que “a atividade dos desenhos no periodo
que antecede a alfabetizacdo, na verdade, ja faria parte do prdprio processo de

alfabetizagdo”. Isso se configura na ideia de que uma vez que a pratica do desenho é
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constitutivo da execugdo grafica, com ele também a crianca desenvolve a narrativa, pré-
requisito na producdo de textos.

Nesse aspecto, pode-se classificar o desenvolvimento do desenho infantil em
diferentes estagios e fases, mas as vivencias sdo fundamentais para o desenvolvimento
cognitivo e motor, para a socializacdo, ou seja, para 0 processo de aprendizagem.
Segundo Derdyk (2010):

As teorias sem uma compreensao pratica, sem uma vivéncia efetiva
da linguagem, podem tornar-se palavras vazias, mera aplicacdo,
escudo, contra a incapacidade do adulto de penetrar num universo que
lhe é tdo estranho. Por outro lado, evitar teorias e conceitos seria
negar a natureza epistemoldgica do adulto e da crianga, em suas
manifestaces expressivas (DERDYK, 2010; p. 46).

Por fim, o universo mental da crianca, que muitas vezes parece impenetravel
para os adultos, deve ser na verdade o principal objeto de estudo para entender os
processos de aprendizagem. Por este motivo, é possivel entender este universo partindo
da maneira como as criancas utilizam a linguagem grafica para se comunicar. E de
conhecimento no campo educacional, saber que a oralidade € um importante meio de
entender esse universo, mas também se sabe que nem todas as criangas desenvolvem a
comunicacgéo oral no mesmo ritmo. Entretanto, os desenhos infantis sdo a maneira mais
habitual de expressdo da qual as criancas lancam méao. Desta forma, com a producéo de
desenho, hd uma maior possibilidade de evidenciar a compreensdo das criancas a cerca

da leitura mediada.

METODOLOGIA

Este pesquisa foi realizada em uma instituicdo publica, localizada no municipio
do Cabo de Santo Agostinho. A selecdo da instituicdo considerou o fato dela ser um
Centro de Educacdo Infantil, que atende criancas de 4 a 5 anos de idade. Outro fator
importante foi a periodicidade que aconteciam as formacdes continuadas para

professores e professoras da rede (bimestral).
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A Formagédo Continuada realizada pela Secretaria Municipal de Educagao do
Cabo de Santo Agostinho € norteada por uma tematica geral anual e por eixos tematicos
bimestrais que suscitam a reflexdo acerca das demandas sociais, das diversidades, da
cidadania e da educacdo em valores que repercutam significativamente em sala de aula.
Nesse sentido, a equipe de professores formadores planeja os encontros de formacéo e
sugere intervenc@es didaticas, ponderando sobre a complexidade das habilidades e dos
saberes que s@o fundamentais para a atuacdo docente considerando as especificidades
das modalidades de ensino da Educacédo Bésica ofertada pela rede municipal.

Por outro lado, a Formagdo Continuada também é sensivel as lacunas oriundas
da formacdo inicial dos docentes profissionais, por isso prop8e estudos de conteudos
teoricos e metodoldgicos que favorecam o ensino dos diferentes componentes
curriculares, bem como proposi¢édo de situagdes didaticas significativas em sala de aula.

A instituicdo, campo de coleta de dados, funciona em um prédio de estrutura
simples, com apenas duas salas de aula, e atende aproximadamente noventa e seis
criancas. Em cada turma, total de quatro (duas no horario da manhd e duas no horério da
tarde), trabalhavam duas professoras regentes e concursadas. As criangas participantes
dessa pesquisa, pertenciam a faixa etaria de 5 cinco anos, idade relevante para o
presente estudo, pois as criangas encontram-se no periodo pré-operatorio e dentro das
fases do desenvolvimento do desenho, embora bem mais definidos. A selecdo da
Instituicdo levou em consideracdo alguns critérios importantes para 0s
encaminhamentos dessa pesquisa. Primeiro, o fato de atender ao publico infantil
especifico para a coleta de dados, e segundo, por pertencer a uma rede que promove
dentro de um programa anual formag&o continuada para seus professores e professoras.

Para a realizacdo desta pesquisa, escolhemos a abordagem qualitativa, pois
segundo Bogdam e Bilken (1982) “a pesquisa qualitativa supde o contato direto e
prolongado do pesquisador com o ambiente, e a situacdo que esta sendo investigada,
através do trabalho intensivo de campo”. Esta pesquisa é de natureza bésica, por gerar
conhecimentos Uteis para avancos dentro da pedagogia, tornando-se descritiva por
descrever e estabelecer relacdo entre as variaveis que a permeia através do levantamento
de dados. Quanto aos procedimentos técnicos é uma pesquisa experimental, por
determinar o desenho infantil como objeto de estudo, tendo como variaveis a préatica
pedagdgica de mediacdo de leitura e as formacdes continuadas das professoras,

considerando os efeitos que tais variaveis produzem no objeto pesquisado.
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A coleta de dados aconteceu no horario da manha com duas turmas, Infantil A e
Infantil B, com a colaboracdo de duas professoras. A amostragem ficou organizada da

seguinte forma:

Turma A Turma B

Professor P1 Professor P2

Criancgas - C1, C2, C3, C4, C5, C6, C7 e | Criangas - C9, C10, C11, C12,C13,C14 e
C8 C15

Foram utilizados como instrumentos metodoldgicos para coleta de dados os
questionarios (para as professoras), 0s registros escritos e em audio com base nas
observac@es partcipativas e as entrevistas com as criangas.

Os questionarios contem 11 perguntas, trés delas caracterizam o professor, trés
sdo questdes abertas e cinco de multiplas escolhas. O questionario foi construido em
blocos tematicos, obedecendo a uma ordem l6gica na elaboracdo das perguntas. O
intuito desse instrumento para essa pesquisa foi realizar um levantamento prévio das
concepcdes que orientam a pratica pedagdgica das professoras, relacionando tais
concepcdes com a formacdo continuada da qual elas participam.

As observacoes realizadas para a obtencdo de dados de determinados aspectos
da realidade das turmas, foram planejadas previamente com a elaboragdo de um roteiro
que respondesse aos propositos dos objetivos da pesquisa. Desta maneira, escolheu-se a
observacao sistematica, realizando registros de dados na medida em que ocorreram,
tomando como principais formas de registros, a escrita em tempo real e as gravagoes
por audio. Tais observagdes possibilitaram ndo apenas a compreensdo da maneira como
é organizada a rotina das criancas e 0s processos pedagogicos, principalmente a de
leitura deleite e producdo de desenhos, assim como sdo estabelecidas as relagdes entre
criangas e professoras, criangas e criangas.

Da mesma maneira das observacdes, as entrevistas com as criancas foi planejada
com um roteiro previamente estabelecido. Este instrumento foi de fundamental
importancia para evidenciar a compreensao que as criangas tiveram da leitura mediada
pela professora e entender os elementos que constituem suas producdes num didlogo de
reconhecimento da I6gica dentro da construgdo criativa das criangas.

A primeira etapa para a coleta de dados foi o contato com a escola envolvida,

seguida de uma conversa com as professoras acerca da pesquisa, apresentacdo do
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problema, justificativa e objetivo. Nosso objetivo foi explicar para as professoras
colaboradoras nossa metodologia de trabalho. Em seguida, apds concordarem com a
participagdo, foi entregue o questiondrio com o termo de consentimento livre e
esclarecido. A segunda etapa foi o recolhimento dos questionérios e a primeira
observacdo da atividade de leitura mediada pela professora. Para este momento, optou-
se pelo registro escrito e a utilizacdo de gravacdo por audio. Ao todo foram seis
observacdes, trés na turma A e trés na turma B.

Para realizagdo da entrevista com as criangas, questionadas acerca de suas
producBes, também se utilizou registros escritos e a utilizagdo de gravacdo por audio.
Quarenta criancgas participaram da pesquisa, uma vez que o planejamento das aulas de
leitura e compreensdo de texto através da producdo de desenhos foi realizado para toda
a turma. Entretanto, selecionou-se apenas 15 criancas, atendendo o critério da faixa
etaria de cinco anos.

Para a tabulacdo das informacdes, recorreu-se a recursos computacionais para a
organizacdo dos dados obtidos durante a pesquisa de campo. Desta forma, a analise se
deu posteriormente a tabulacdo, através da interpretacdo de tabelas, atendendo aos
objetivos da pesquisa, comparando e confrontando esses dados.

A escolha do tipo de pesquisa, assim como, a selecdo da amostra de sujeitos
pesquisados e instrumentos de coleta definiram os caminhos trilhados para a conclusao
deste trabalho de campo. A seguir, apresentamos nossas analises dos dados e
posteriormente, consideragdes finais da pesquisa.

ANALISE DE DADOS

As professoras da Educacdo Infantil que colaboraram com a pesquisa,
responderam ao questionario solicitado trazendo informagdes pertinentes que
contribuiram para a analise de dados. As duas professoras tem faixas etérias diferentes,
tendo a professora P1 29 anos de idade, mais nova que a Professora P2 que possui 47
anos de idade. Quanto a formacédo, ambas sdo licenciadas em Pedagogia, porém, apenas

a professora P1 possui especializacéo.
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As criangas sdo meninos e meninas que participaram da coleta de dados dentro
da faixa etaria de cinco anos de idade completos.

Compreende-se que para este trabalho o questionario foi um instrumento til
para estabelecer relagdo entre a pratica de mediacdo de leitura, avaliacdo da producao
dos desenhos e a formacdo continuada para professores e professoras da educacao
infantil. Desta maneira, foram abordadas concepcdes de leitura, ludicidade e avaliacdo
da producéo de desenhos.

Com relacdo a ludicidade no processo de leitura, destacamos algumas situacGes de
destaque. Iniciando a leitura, a professora P1 apresentou o livro, indicando na capa o
nome da autora e do ilustrador. Utilizando um jarro com flores para simular o jardim da
histdria, cujo titulo é "Nosso Jardim", de Amélia Albuquerque e ilustracdo de Audifaz
Rios (editora Imeph). Pausadamente, a professora P1 leu e folheou a historia, de
maneira que as ilustragbes ficaram visiveis a todas as criangas. Ela fazia inferéncias e
guestionamentos acerca do enredo e em determinado momento "fez de conta" que o
jardim estava sujo, jogando papel ao redor. Assim, convidou as criangas a cuidarem do
jardim. Essa maneira de mediar a leitura, incentivando o faz de conta promoveu nas
criancas, a participacdo na prépria historia como sujeitos integrantes e responsaveis pelo
cuidado com o jardim, além de outros aspectos. Isso aconteceu porque as atengdes das
criancas estavam voltadas para a leitura. Desta maneira, a compreensao do texto lido foi

consolidada e expressa nos desenhos abaixo:

Figura 1

A crianca C3 encontra-se na terceira fase do pré-esquema, pois comeca a
estruturar seu desenho e preocupa-se com a linha de base, usando o limite do papel. Ao
ser questionada pela pesquisadora sobre qual a histéria a professora contou, C3
responde: “do Jardim”. Quanto a seqiiéncia em que aconteceram os fatos, quando
questionada sobre como comecou e como terminou a histéria. A crianca 3 respondeu:

comegou “com a flor” e ndo lembra como terminou. No entanto, afirma que o que
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gostou mais da historia foi “da flor”. Ao ser questionada se gostou de desenhar, a
resposta foi afirmativa, justificando: “Porque eu gosto de desenhar”.

Destacamos também as respostas e a producdo da criancga 4, que se encontra na
transicdo da segunda para a terceira fase do pré-esquema e no periodo pré-operatorio. A
mesma, ainda ndo se preocupa com a linha de base, mas ja comeca a estruturar seu

desenho, conforme apresentamos abaixo:

Figura 2

Ao ser questionada pela pesquisadora sobre qual a historia a professora contou,
C4 responde: “das flores”. Quanto a sequéncia em que aconteceram o0s fatos,
perguntamos como comecou e como terminou a histéria. A crianca 4 respondeu:
comegou “com a flor” e diz que terminou “Eles dois (aponta para o desenho) ... se
apaixonaram”. Afirmou que o que gostou mais da historia foi “da flor e do jardim”. Ao
ser questionada se gostou de desenhar, respondeu que sim, complementando: “Porque
eu gosto de flores”.

Da mesma maneira, destacamos a producdo da crianca 5. A mesma ja se
encontra na fase dos esquemas, pois se preocupa e organiza as formas do desenho,
utilizando o limite do espago como limite de base. Caracteriza assim a representacéo do
espaco e tempo, ilustrado em episodios diferentes dispostos em uma Unica sequéncia de

desenho. Preocupa-se em comecar o desenho pelo chéo.

e o

Figura 3
Quando questionamos a C5 qual histéria a professora contou, ela responde: “da
Rita”. No que diz respeito a sequéncia em que aconteceram os fatos, ao ser questionada

sobre como comegou e como terminou a historia, a crianga 5 responde: comegou “com
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as flores em cima da casa... Ela estava lembrando do pai dela, depois regando as flores”
¢ diz que terminou “com Rita e 0 namorado dela”. Afirmou que, 0 que gostou mais da
historia foi “da flor”. Quando a pesquisadora perguntou se gostou de desenhar, a crianga
5 respondeu: “gostei” e complementa “Porque eu so6 sei desenhar”.

Apresentamos outro destaque para a producdo da crianca 6. A mesma se
encontra na segunda fase do pré-esquema, iniciando a preocupagdo com a ocupacdo do
espaco. Embora ja ndo utilize cor arbitraria, tipico desta fase, apresentou em seu

desenho diversidade de formas mais estruturadas.

Figura 4

Ao questionar C6 sobre qual historia a professora contou, ela responde: “do
jardim”. Sobre a sequéncia em que aconteceram os fatos, quando questionada sobre
como comegou e como terminou a historia, a crianga 6 responde: comegou “com a
flor”. Mas ndo lembra como terminou. Quando a pesquisadora perguntou 0 que a
crianca mais gostou da historia, ela respondeu: “da flor”. E ao questionada se gostou de
desenhar, ela respondeu afirmativamente e completa: “Porque eu gosto de desenhar”.

Também para esta situacdo, destacamos as producbes da crianca 7 que se
encontra na terceira fase do pré-esquema, pois comeca a estruturar seu desenho. Esta
fase é propria do periodo pré-operatorio em que os simbolos estdo relacionados com a
prépria crianca. A crianga 7, ao ser questionada pela pesquisadora sobre qual a histéria a
professora contou, C7 responde: “a vovO plantando as flores no jardim”. Quanto a
sequiéncia em que aconteceram os fatos, perguntamos como comegou e como terminou
a historia. A crianga 7 respondeu: comegou “A vovo plantando as flores no jardim” ¢
terminou dizendo “colocaram lixo no jardim, sujaram o jardim todinho de lixo”. E
afirma que o que mais gostou da historia foi “da vovo cuidando do jardim”. Ao ser
questionada se gostou de desenhar, a resposta foi sim: “Porque é bom desenhar”. E fez o

desenho abaixo:
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Figura 5

A partir das situacOes descritas, observamos que as criangas nem sempre se
lembram do titulo da histéria e nem da sequéncia dos acontecimentos, mas a maioria
consegue fazer essa relacdo inferindo também elementos de seu cotidiano. Entende-se
gue a compreensdo e a expressao desta compreensdo, através dos desenhos produzidos,
podem variar de crianca para crianca. Deste ponto de vista, temos a ideia de que o
processo de aprendizagem que requer melhor compreensdo da leitura esta
gradativamente sendo construido.

Ainda com relagdo a utilizacdo dos recursos ludicos destacamos uma situacéo
com a professora 2. P2 apresentou o livro, mas ndo trouxe nenhuma informacao
adicional além do titulo "Jodo e o pé de feijdo". Para esta leitura a professora 2 trouxe
dedoches como recurso ludico e pediu a ajuda de algumas criangas. Ao termino da
leitura as criancas manusearam o livro e brincaram com os dedoches, ela entdo
convidou as criancas para a producdo de desenhos e todas as criangas aceitaram sem
objecoes.

A crianga 9 estd em transicdo para 0 esquema na 32 fase. Evidencia uma
preocupacao em organizar as formas no espaco, embora ainda nao desenhe na linha de
base. Seu desenho apresenta-se mais estruturado (boneco). Quando questionada pela
pesquisadora sobre qual a historia a professora contou, C9 responde: “Jodo e 0 pé de
Feijdo.”. Quanto a sequencia em que aconteceram os fatos, perguntamos como comegou
e como terminou a historia. C9 respondeu: comegou “Ele viu a gorda e pediu que
fizesse comida pra ele” e terminou dizendo “Jodo subiu no pé de feijao”. C9 atribui ao
trecho "Quando ele subiu e desceu e a mde dele cortou o pé de feijdo™ ao que mais
gostou da histdria. E ao ser questionada se gostou de desenhar, a resposta foi sim:
“Porque eu ainda ndo sei ler pra contar a historia. SO sei da Chapeuzinho Vermelho”.

Conforme apresentamos abaixo:
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Figura 6

Assim como a C9, a crianca 10 encontra-se na 3% fase do pré-esquema. Seu
desenho ja estd mais estruturado, pois também evidencia uma preocupagdo em organizar

as formas no espaco, embora ainda ndo desenhe na linha de base.
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Figura 7

Ao se questionada pela pesquisadora sobre qual historia a professora contou,
C10 responde: “do pé Feijdo e sobre Jodo.”. Sobre a sequéncia em que aconteceram 0s
fatos, quando questionada sobre como comegou e como terminou a historia, a crianca
10 responde: comegou “plantou o pé de feijdo que cresceu bem grande” e terminou
quando "Jodo chegou em casa descendo pelo pé de feijdo". Quando a pesquisadora
perguntou o que a crian¢a 10 mais gostou da historia, ela respondeu: “do pé Feijdo”. E
ao questionada se gostou de desenhar, ela respondeu afirmativamente e completa:
“porque fica bonito”.

A crianca C11 comeca a estruturar seu desenho, caracteristica presente na 32 fase
do pré-esquema, ainda no pré-operatdrio, em que os simbolos estdo relacionados com a
prépria crianca. Nesta fase, ainda ndo existe a preocupacdo com a linha de base. Quando
a pesquisadora pergunta para a crianga 11 qual historia a professora leu, ela responde:

"0 pé de feijdo". Sobre a sequéncia dos acontecimentos, para C11 a historia comega com
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"Ele subiu no pé de feijdo e foi pra outra casa do gigante" e termina "Jodo pegou o
dinheiro”. A crianca 11, ao questionada sobre a parte da histéria que mais gostou,
responde: "Quando ele pegou o dinheiro na outra casa”. Foi questionada se a crianca 11
prefere desenhar ou contar a histéria, a mesma respondeu que prefere desenhar e

justifica: "Porque eu gosto mais de desenhar”. VVejamos sua producgéo abaixo:

Figura 8

A crianca C12 apresenta caracteristicas do pré-esquema na 22 fase, preocupa-se
com a ocupacdo do espaco (ainda sem linha de base) e seus desenhos por vezes

lembram formas geomeétricas.

._F_ig.u,ra,g

Durante a entrevista, a pesquisadora pergunta qual histdria a professora contou,
C12 responde: “Jodo e 0 pé de Feijdo”. Quanto a sequéncia em que aconteceram 0S
fatos, perguntamos como comecou e como terminou a historia. A crianga 12 respondeu:
comegou “J0do pegou o feijdo” e diz que terminou “J0d0 pegou as moedas”. Afirmou
que o que gostou mais da historia foi “Do J0od0.”. Ao ser questionada se gostou de
desenhar, respondeu que sim: “Porque eu gosto mais”.

A crianga C13 encontra-se na transicdo da 1? para a 2% fase do pré-esquema.
Muitas vezes seus desenhos se confundem com a garatuja circular, pois a ocupagao do
espaco ndo obedece nenhuma regra e aparece solto no papel (proprio do periodo pré-

operatorio). Desenha o que sabe do objeto e ndo o que Vé.
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Figura 10

Quando questionamos a C13 sobre qual histéria a professora contou, ela
responde: “Jodo e o pé de Feijao”. No que diz respeito a sequéncia em gue aconteceram
os fatos, ao ser questionada sobre como comecou e como terminou a historia, a crianca
13 responde: comegou “trocou a vaca pelo feijao” e diz que ndo lembra como
terminou: “Esqueci”. Afirmou que, o que gostou mais da historia foi “do Jodo e 0 pé de
Feijdo e da vaca”. Quando a pesquisadora perguntou se gostou de desenhar, a crianca 13
respondeu: “gostei” e complementa “Porque eu gosto”.

A partir das descricbes realizadas pelas criancas durante entrevistas,
compreendemos que a utilizacdo do lddico favorece, mas ndo garante uma total
compreensdo. Por este motivo, buscamos mais na frente, aprofundar as consideracoes,
levando em conta a maneira como essa leitura é conduzida. Em outras palavras, como
acontece de fato essa mediacéo.

Ambas as professoras consideram importantes a utilizacdo dos recursos ladicos
durante a mediacdo de leitura, pois de acordo com as respostas, estes recursos auxiliam
na construcdo de significado para as criangas, para o deleite e para incentivo a formagao
de leitores. 1sso pode ser observado nos depoimentos abaixo:

"Sdo estratégias criativas que possibilitam maior énfase e significado
na hora da leitura" (Professora 1).

"Recurso ladico na leitura sdo todos os instrumentos usados de forma
prazerosa. O professor, através de cantinho da leitura, conto diario e
musica envolva a crianca a viver com a leitura naturalmente para
fazer valer o gosto de ler, brincando e se divertindo. Na educagéo
infantil é importante trabalhar leitura envolvendo o ludico, relevando
que a leitura esta sendo envolvida" (Professora 2).

Apesar de destacarem a utilizacdo dos recursos ludicos para a mediacdo da
leitura, a frequéncia com que uma das professoras utiliza os recursos era esporadica.
Tanto a professora P1 como a P2 fazem leitura trés vezes por semana para seus alunos.
E com relacdo a frequéncia dos recursos ltdicos na hora da leitura, a primeira diz que

utiliza "as vezes" e a segunda diz que "utiliza sempre ".
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As duas professoras parecem reconhecer a importancia da mediacao, utilizando-
se de recursos ludicos. Entretanto, apenas recursos materiais nao sdo suficientes para
que a leitura, acima de tudo, seja deleitosa e significativa. E importante que haja um
envolvimento do professor ou professora nessa atividade, de modo que as criangas
vejam que a leitura é prazerosa. Percebe-se que a mediagdo que utiliza as estratégias de
leitura, como motivacdo, entonacdo e expressdes, torna-se mais atrativa e deleitosa.
Comparemos a mediacdo da professora P1 com a mediacdo da professora P2, nas
situacdes abaixo:

Na mediacdo de leitura feita pela professora P1, os alunos depois de
acomodados no chao, foram apresentados ao livro "Como coca!", uma literatura infantil
francesa de Lucie Albon e traduzido por Maria Alice Sampaio.  Em seguida,
pausadamente a professora P1 comecou a leitura mostrando as ilustracées, enriquecendo
este momento de entonacdo e expressdes. As criangas fizeram varios comentarios sobre
a histéria, isso ocorreu a medida que as ilustraces eram mostradas. Apesar dos
comentarios, as criancas estavam muito concentradas e participaram em Varios
momentos com imitacdes solicitadas pela professora P1. Segundo observado, as
criancas de tdo empolgadas, acharam a histdria curta.

Apos a leitura, a professora convida os alunos para a atividade de producédo de
desenhos, explicando que os desenhos devem esta relacionados a historia que ela
acabou de ler, o cenario, 0s personagens e 0 que mais chamou a atencéo delas. Todas as
criangas aceitaram o convite sem contestar.

Faremos um destaque para a producdo da crianca C1, pois a mesma fez um
desenho caracterizado pelo pré-esquema na segunda fase, tipico do periodo pré-
operatorio. Embora o desenho ndo esteja bem estruturado, percebem-se inferéncias do
cotidiano da crianca. Desta forma, a historia suscita nela a criatividade de producdo,

como descrita abaixo:
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Figura 11

Ao ser questionada pela pesquisadora sobre qual a histéria a professora contou,
C1 responde: “a do porquinho”. Quanto a sequencia em que aconteceram 0s fatos,
perguntamos como comegou e como terminou a historia. A crianga 1 ndo lembra como
comegou e segundo ela terminou da seguinte maneira: "Pirilirim pim pim, nossa historia
termina assim”. Quando questionado novamente sobre o fim da historia ele
complementa: "de coceira... no espinho”. Afirma que o que mais gostou da historia foi
“0 saci, a caipora e 0 porquinho... igual ao porco do meu avd”. Ao ser questionado se

gostou de desenhar, a resposta foi afirmativa e justifica: “Porque eu gosto™.

A crianga C2 apresenta em seus desenhos caracteristicas da primeira fase do pé-
esquema, confundindo-se com a garatuja circular. Desenha o que sabe sobre o desenho,
mas ndo necessariamente o que Vvé. Seus desenhos lembram formas geométricas. A
crianca 2, ao ser questionada pela pesquisadora sobre qual a histéria a professora
contou, responde: “do porquinho”. Quanto a sequencia em que aconteceram os fatos,
perguntamos como comegou e como terminou a histéria. A crianca 2 respondeu:
comegou “com 0 porquinho cogando” e terminou dizendo “ele tomou banho”. E afirma
que o que mais gostou da historia “foi do porquinho... que queria ficar na lama... foi
engracado”. Ao ser questionada se gostou de desenhar, a resposta foi sim: “Porque eu

posso dizer que o porquinho parou de cogar”. E fez o desenho abaixo:

Figura 12
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A crianca C3, cujas fases ja foram descritas anteriormente, ao ser entrevistada,
responde a pesquisadora a cerca da histéria que a professora leu: "do porquinho”.
Quanto a sequéncia em que aconteceram os fatos, a pesquisadora questiona como
comegou € como terminou a histéria. A crianga 3 respondeu: comecou ‘“COm 0O
porquinho se cogando” e quanto ao fim da historia, responde: “ele na lama”. E afirma
que o que mais gostou da historia foi “Do porquinho se cogando no espinho”. Ao ser
questionada se gostou de desenhar, a resposta foi sim e completa: “Porque eu gosto”. A

seguir o desenho produzido pela crianca C3:

Figura 13

Outro destaque é o desenho da crianca C4, cuja fase também foi analisada

anteriormente.

Figura 14

A pesquisadora ao questionar a crianga 4 sobre qual historia a professora contou,
responde: "do porquinho”. Quando se pergunta como comegou e como terminou a
historia, C4 reponde: " ele estava se cocando” e terminou "...ai ele tomou banho".
Quando questionada sobre o que mais gostou na historia, ela diz: "do porquinho". Para a
pergunta se ela gosta de desenhar, response que gosta e justifica: "porque é mais lindo".

Também destacamos a crianca 5, que anteriormente ja teve a fase do desenho
descrita em outra situacdo. Quando entrevistada pela pesquisadora, C5 responde, ao ser
questionada sobre qual a histdria que a professora leu: "foi a histdria do porquinho™.
Quanto a sequéncia dos acontecimentos, ao ser questionada como comegou € como

terminou a histdria, ela responde: Comegou quando “ele estava se cocando™ e terminou
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"quando ele estava na poca de lama e parou de cogar". Em seguida, a pesquisadora
pergunta a C5, o que mais gostou na historia. A crianca 5 responde: “quando ele parou
de cocar". Ao ser questionado se ela gosta de desenhar, responde que sim, “porque
gosta". Essa entrevista esta baseada no desenho a seguir:

f%éura 15

Percebe-se que a maneira como a leitura € mediada, permite as criancas se
deleitarem sobre ela. As producdes, embora singelas e sem cores, evidenciam um
momento prazeroso de expressdo grafica, que suscita o imaginario e a criatividade.
Desta forma, quando a mediacdo é prazerosa, tanto para quem ler lendo (professora),
quanto para quem ler ouvindo (criangas), mostra quao rico é esse momento do ponto de
vista pedagogico.

Assim como a professora P1, a professora P2 realizou mediacéo utilizando-se de
estratégias de leitura. Porém, de maneira menos expressiva. Apesar disso, as criangas
interagiram durante a leitura, com comentarios a respeito das flores ilustradas no livro.

O inicio e o término da leitura foram cantados pelas criancas, com uma dindmica
que ja faz parte da rotina delas. Em varios momentos elas contribuiram falando dos
conhecimentos adquiridos durante a semana (as plantas precisam de agua, luz do sol e
calor para sobreviver; as flores deixam o0 ambiente mais bonito). Ao termino a
professora P2 permitiu o reconto da leitura por algumas criancas que estavam ansiosas
para fazé-lo. Nem todas as criangas manusearam o livro por falta de interesse. Quando
convidados para a producdo dos desenhos, algumas criangas estavam indispostas.

Os desenhos da situacdo a seguir, j& foram analizados quanto a suas fases.
Porém, convem destacar, que a maneira como as crian¢as desenham demonstra se houve
um grande interesse em desenhar ou ndo. O primeiro desenho pertence a crianga C9. Ao
ser questionada sobre qual livro a professora leu, responde acertando o titulo do livro:
"Flor". Com relacdo a sequéncia dos acontecimentos, a crianca 9 responde que comegou

"com as flores” e terminou "com um jardim". Ao ser questionado sobre o que mais
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gostou, responde: "da margarida”. Quando a pesquisadora perguntou se ela gosta de
desenhar, C9 diz que sim e completa: “"porque nédo sei contar histéria”. Abaixo podemos

ver o desenho:

Figura 16

Novamente destacamos o desenho da crianca 10, qua j& havia sido mencionada
em uma situacéo anterior. A crianga 10, ao ser questionada pela pesquisadora sobre qual
a historia a professora contou, responde: “A florzinha”. Quanto a sequéncia em que
aconteceram os fatos, perguntamos como comegou e como terminou a historia. A
crianca 10 respondeu: comegou “com a musica do cravo e da rosa” e terminou dizendo
“apareceu o jardim”. E afirma que o que mais gostou da historia foi “do girassol”. Ao
ser questionada se gostou de desenhar, a resposta foi: “eu prefiro contar e ouvir

historias”. E fez o desenho abaixo:

Figura 17

E interessante observar que crianca 10, que anteriormente havia dito que gostava
de desenhar porque "fica bonito", diz que prefere ouvir e contar historias.

Destacamos também a producéo da crianca 11, cuja fase do desenho foi descrita
em outro momento. Durante entrevista, C11 foi questionada a partir da producao

abaixo:
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Figura 18

Ao ser questionada pela pesquisadora sobre qual a histéria a professora contou,
C11 responde: “A flor”. Quanto a sequéncia em que aconteceram os fatos, perguntamos
como comegou e como terminou a historia. A crianca 11 responde que a histéria
comecou "como a flor nasce na terra e 0 sol manda luz para a flor" e segundo ela, néo
lembra como terminou. Afirma que o que mais gostou da historia foi “da rosa”. Ao ser
questionada se gostou de desenhar, a resposta foi que prefere contar e completa: “Mas
eu também gosto de desenhar".

Outro destaque € para a crianca 12, que também j& teve seu desenho descrito
anteriormente. Ao ser questionada sobre o livro que a professora leu, C12 responde: "
Flor". Quanto a sequéncia dos acontecimentos, ao ser questionada como comecgou e
como terminou a historia, ela responde: Comecou "cantando a musica do cravo e da
rosa " e terminou "com a margarida ". Em seguida, a pesquisadora pergunta a C12, o
que mais gostou na histdria. A crianca 12 responde: "da margarida . Ao ser
guestionado se ela gosta de desenhar, responde que sim: "porgue gosta". Observemos a

producéo da crianca 12 logo abaixo:

Figura 19

Da mesma maneira a crianga 13, ao ser entrevistada pela pesquisadora a cerca da
historia que a professora leu, responde: "Flor". Ao ser questionada sobre 0 comego e 0

fim da histdria responde: comecgou "com a Margarida e girassol” e terminou “com todas
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as flores juntas". Quando a pesquisadora perguntou 0 que a crianga 13 mais gostou da
historia, a mesma responde: "da Margarida e do girassol”. Ao ser questionada se gosrta

de desenhar, C13 afirma que sim e complementa: “porque eu gosto™.
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Figura 20

O desenho abaixo foi produzido pela crianga 14. A crianca C14 encontra-se na
32 fase do pré-operatorio. Apresenta desenhos mais estruturados, preocupando-se com a
linha de base. Ao ser questionada pela pesquisadora sobre qual a historia a professora
contou, C14 responde: “da flor”. Quanto a sequencia em que aconteceram os fatos,
quando questionada sobre como comegou e como terminou a histéria. A crianca 14
respondeu: comegou “com a Margarida” e ndo lembra como terminou, mas responde: "-
N&o sei... Com as flores”. A crianca 14 firma que o que mais gostou da historia foi “da
margarida”. Ao ser questionada se gostou de desenhar, a resposta foi afirmativa,

justificando: “Por que eu gosto”.

Figura 21

Desta maneira, convem refletirmos sobre a mediagdo. Uma vez bem
encaminhada, desperta na crianga o0 desejo de expressar seus anseios, pensamentos e
sentimentos através dos desenhos. Embora as duas professoras tenham realizado a
leitura de forma que as criangas compreenderam a historia, a professora 1 contribuiu de

maneira significativa para que as criangas evidenciasse isso nos desenhos. Por outro
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lado, a mediagcdo menos expressiva criou nas criangas um desejo subjacente de realizar a
leitura, como que para expressar aquilo que seria fundamental para elas: a fantasia. A
producéo de desenhos é um ponto chave para essa reflexdo, por este motivo as situacoes
a seguir nos trardo pontos pertinentes a avaliacdo dos desenhos.

Com relagdo a producdo de textos ap0s a leitura, a primeira professora diz que
nem sempre realiza atividades de producdo de desenhos com a finalidade de
compreensdo de que foi lido. No entanto, apesar de ndo faz parte da rotina semanal,
realiza atividade de producdo de desenho, embora algumas vezes, ndo necessariamente
apos a leitura de texto. A segunda professora afirma que realiza trés vezes por semana.

H& um ponto peculiar a ser analisado com relacdo a leitura para compreenséao do
que foi lido através da producdo de desenhos. Alem da maneira como a leitura é
realizada, ou seja, como é mediada, quando a leitura é inédita, as criancas ficam
empolgadas para desenhar, mas se a leitura for feita com historias lidas anteriormente,
algumas criancas preferem a releitura ou reconto. Embora outras criancas prefiram o
desenho, as producbes ndo sdo tdo ricas com elementos e formas quanto o de uma
leitura inédita. Vejamos as duas observacGes que tratam a respeito.

A leitura aconteceu na turma da professora 2. "O reino das fadas coloridas”, é
um livro que havia sido trabalhado anteriormente e escolhido pelas proprias criancas.
Nesta leitura ndo foram utilizados recursos ludicos. As criancas foram acomodadas no
ch&o. Em varios momentos elas repetiam o nome das personagens (Amarelina, Azulina
e Vermelhina), interrompendo constantemente a leitura com comentérios e risos.
Percebe-se uma deleitosa interagcdo entre o mediador da leitura e as criangas. Mas,
quando perguntadas sobre a preferéncia por desenho ou releitura/reconto, algumas
criancas preferem a oralidade. Por este motivo, percebemos que os desenhos néo sao tdo
ricos de elementos.

Destacamos o desenho produzido pela crianga 9. Ao ser questionada sobre o
livio que a professora leu, C9 responde: " O reino das fadas coloridas". Quanto a
sequéncia dos acontecimentos, ao ser questionada como comegou e como terminou a
histdria, ela responde: "Tinha um reino muito colorido” e terminou "com as fadas
juntas". Em seguida, a pesquisadora pergunta a C9, o que mais gostou na historia. A
crianca 9 responde: "quando elas coloriram o reino". Ao ser questionado se ela gosta de
desenhar, responde que prefere contar: "porque essa historia eu conheco e é melhor ". E

fez o desenho abaixo:
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Figura 22

Destacamos também os desenhos da crianga 10. Quando a pesquisadora
questiona sobre qual a historia a professora contou, C10 responde: “as fadas”. Quanto a
sequéncia em que aconteceram os fatos, perguntamos como comegou e como terminou
a historia. A crianca 10 respondeu: comegou “com a escuriddo” e diz que terminou ““as
fadas juntaram as cores”. Afirmou que o que gostou mais da histéria foi “das fadas”. Ao
ser questionada se gostou de desenhar, respondeu que prefere contar, complementando:

“porqgue eu gosto dessa historia”.Abaixo, a crian¢a 10 produziu o desenho desta historia:
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Figura 23

Outro destaque é o desenho da crianga 11. Que ao ser questionada pela
pesquisadora sobre qual a historia a professora contou, C11 responde: “da Vermelhina,
Azulina e Amarelina”. Quanto a sequéncia em que aconteceram os fatos, perguntamos
para C11 como comegou e como terminou a historia. A crianca 11 respondeu: “esqueci”
como comecou e diz que terminou com ““as fadas misturando as cores”. Afirmou que o
que mais gostou da historia foi “quando elas misturaram as cores”. Ao ser questionada
se gostou de desenhar, respondeu que sim, complementando: “Porque eu gosto”.

Abaixo, o desenho da crianga 11:
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Figura 24
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O proximo desenho é da crianca 13, cuja fase foi analisada em um outro
momento.

Figura 25

Ao ser questionada pela pesquisadora sobre qual a histéria a professora contou,
C13 responde: “As fadas”. Quanto a sequéncia em que aconteceram o0s fatos,
perguntamos como comegou e como terminou a histéria. A crianca 13 respondeu: “era
tudo escuriddo” e diz que terminou quando “ficou tudo colorido porque as fadas
pintaram”. Afirmou que 0 que gostou mais da historia foi “das fadas”. Ao ser
questionada se gostou de desenhar, respondeu que sim, complementando: “Porque eu
gosto muito de desenhar fadas”.

Destacamos também os desenhos da crianga 15. Quando questionada pela
pesquisadora sobre qual a histéria a professora contou, C15 responde: “das fadinhas
coloridas”. Com relacdo a sequéncia em que aconteceram os fatos, a crianga 15 foi
questionada sobre como comegou e como terminou a historia. A crianca 15 respondeu:
“era um reino muito escuro e proximo dele um reino muito colorido” e diz que terminou
“com um arco-iris”. Afirmou que o que gostou mais da histéria foi “das fadinhas”. Ao
ser questionada se gostou de desenhar, respondeu que sim, complementando: “porque é
melhor”. Vejamos o desenho produzido pela crianca 15:

Frte Aol A | rarh

q

P ¥
R \-/,!LB

Figura 26



40

A partir das situagcOes descritas, observamos que as criangas preferem contar a
histdria ao inves de desenhar, pelo fato da mesma ser uma historia conhecida por elas.
Entretanto, quando questionadas, as criangcas evidenciaram compreensdo da historia,
inclusive lembrando algumas vezes do titulo da historia assim como ele é. Apesar dos
desenhos ndo expressarem tdo claramente essa compreensdo, concluimos que para esse
tipo de producéo, o ineditismo da histdria € bem mais favoravel ao registro. Entendendo
que os processos variam de criancas para crianca. De outra maneira, a leitura inédita
suscita um maior desejo pelo desenho, como mostram os desenhos desta historia que foi
lida pela primeira vez pela professora 1.

As criancas foram acomodadas no chdo forrado com uma colcha de retalhos e
dispostos em duas fileiras de modo que todos ficassem confortaveis. A dindmica de
chamar a "historinha™ mais uma vez se repetiu e a professora iniciou a leitura do livro
apresentando o titulo "A velhota Cambalhota", o nome da autora e do ilustrador. O livro
foi escolhido e lido previamente. Durante a leitura, realizada pela P1, as criangas
estavam bem atentas, pois transpareceu uma leitura deleitosa, chamando atencdo pela
entonacgdo de voz da professora e pela riqueza de rimas. A participagdo das criancas foi
ativa, com perguntas e inferéncias. A professora utilizou caixa de som e microfone. Ao
termino, algumas criancas pediram para recontar a historia, mas dessa vez a professora
seguiu com o programado ao realizar um momento de didlogo sobre a leitura com
perguntas das quais as criangas respondiam empolgadas. Por fim, a professora convidou
as criancas a producédo de desenhos do que mais gostaram na leitura.

Destacamos os desenhos da crianga 2. Ao ser questionada pela pesquisadora
sobre qual a historia a professora contou, C2 responde: “da velhota cambalhota™.
Quanto a sequéncia em que aconteceram os fatos, a crianca 2 ndo lembra como
comegou, mas como terminou a historia, respondeu: “com o trem que ficava na casa”
(se referendo a casa trem). Quando questionada sobre o que mais gostou da historia
disse: “do trem”. Ao ser questionada se gostou de desenhar, respondeu que sim,

complementando: “por causa do trem”. Abaixo vejamos o desenho de C2:
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Outro destaque sdo os desenhos da crianga 4. Ao ser questionada pela
pesquisadora sobre qual a histéria a professora contou, C4 responde: “da velha
Cambalhota”. Quanto a sequéncia em que aconteceram os fatos, perguntamos como
comegou e como terminou a histdria. A crianga 4 respondeu: “ndo sei ndo” e "terminou
“ndo lembro” como terminou. Afirmou que "eu gostei da velha cambalhota” foi o que
gostou mais da histéria. Ao ser questionada se gostou de desenhar, respondeu que sim,

complementando: “prefiro desenhar”. A entrevista foi baseada no desenho abaixo:

— — -
PRODUCAO DE DS NA EOU INFANTIL: oA A PARTIR DA LEITURA DE TEXTOS.

crianga: AT (O ) ¥ AN
SRS, ot by S

CATCTEA LI OT-4

e
/4

FLoResS 9UE

AVELWA CAVABALVMOTA Colwcts w0 o arsecer-

Figura 28

Destacamos também os desenhos da crianga 5, apresentado abaixo:
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Ao ser questionada pela pesquisadora sobre qual a histdria a professora
contou, C5 responde: “a velha Cambalhota”. Quanto a sequéncia em que aconteceram
os fatos, perguntamos como comecou e como terminou a histéria. A crianca 5

respondeu: comegou “a velha cambalhota estava assim com a méo (acenando)” e diz
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que terminou “quando o padre estava brigando com ela, porque ela estava dando
cambalhotas”. Afirmou que o que gostou mais da historia foi “quando eles estavam
brigando”. Ao ser questionada se gostou de desenhar, respondeu que sim,
complementando: “Porque gostei”.

Destacamos ainda o0s desenhos da crianga 7. Ao ser questionada pela
pesquisadora sobre qual a historia a professora contou, C7 responde: “da velhota
Cambalhota”. Quanto a sequéncia em que aconteceram os fatos, perguntamos como
comegou e como terminou a historia. A crianga 7 respondeu: comegou “com a velhota
cambalhota” e diz que " N&o sei terminou. Afirmou que o que mais gostou da histdria
foi “a velha Cambalhota, o trem e 0 anjo”. Ao ser questionada se gostou de desenhar,
respondeu que sim, complementando: “porque eu gosto de desenhar”. Apresentamos a
producéo da crian¢a 7 mo desenho abaixo:
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Por fim, apresentamos o desenho da crianga 8. Quando questionada pela
pesquisadora sobre qual a histéria a professora contou, a resposta de C8 foi: “a velha
cambalhota”. Quanto a sequéncia em que aconteceram os fatos, perguntamos como
comecou e como terminou a histdria. A crianca 8 respondeu: “comecou com a velha
plantando flores no trem, 14 em cima da chaminé” e diz que terminou “com o anjinho
que entrou dentro do trem”. Afirmou que o que mais gostou da historia foi “Do padre
que ficou pendurado”. Ao ser questionada se gostou de desenhar, respondeu que sim,
complementando: “porque eu gosto de desenhar”. Abaixo o desenho de C8:
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Apesar do fato da historia inédita despertar maior interesse pela producdo de
desenhos, as criangas conseguem evidenciar nas producdes, a compreensdo do que foi
lido. As observagOes realizadas atenderam os objetivos da pesquisa, embora outros
géneros textuais ndo tenham sido trabalhados. Seria rico para este trabalho que houvesse
uma variedade de géneros, afinal, estaria atendendo um dos indicadores de qualidade
para a Educacdo Infantil.

Com relacdo a producdo de desenhos, observa-se que ainda é uma atividade
pouco explorada na inten¢do de compreensdo textual. A producdo de desenhos revela
uma atividade que ocorre, algumas vezes, sem vinculo com a leitura, e embora nem
sempre faga parte da rotina em sala de aula, as professoras afirmam que avaliam os
desenhos. A professora P1 avalia os desenhos com as criangas coletivamente, enquanto
que a professora P2 avalia individualmente.

Dos aspectos relacionados a avaliagdo dos desenhos, destaca-se "a subjetividade
e a interpretacdo que cada uma das criancas tem das proprias producdes”, ressaltada
pela professora P1. Outro ponto importante nesse tipo de avaliagcdo € "o respeito as
limitacOes proprias do ritmo de cada crianga", ressaltada pela professora P2. Podemos
dizer inclusive que a prépria formacdo continuada vem contribuindo para repensar a
pratica pedagdgica, uma vez que favorece a troca de experiéncias com outras
professoras. Com relacdo a contribuicdo da formacdo continuada para a pratica de

leitura de textos e producdo dos desenhos das criancas, as professoras destacam:

"quanto a pratica de leitura de textos somos estimuladas a trabalharmos os
géneros diversos, regularmente. Quanto a préatica de avaliacdo dos desenhos
ndo me recordo de ser muito enfatizado nas formac6es” (Professora P1).

"a equipe de professores trocam experiéncias vividas em sala de aula e
socializam seu resultado final" (Professora P2).

No caso especifico do municipio do Cabo de Santo Agostinho, existe um esforco
de trabalhar com programas de formacéo para professores e professoras da educacdo
infantil que potencializem reflexdes por parte dos professores sobre a producdo do
desenho infantil, bem como a avaliacdo deles. No entanto, esse tema ainda vem sendo
timidamente abordado no ambito de formacgfes continuadas de profissionais da
educacdo infantil.

A partir de nossas observacoes, especificamente sobre a maneira como a leitura

de textos foi realizada em sala, percebemos que a atencéo das criangas é fundamental no
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processo de compreensao delas sobre os textos lidos. No quadro abaixo, apresentamos

aspectos coletados nas nossas observacoes:

Observacdo

Professora P1

Professora P2

1. Apresentacédo do livro

12 OBS Apresentagdo do titulo e
autora sem informagao
adicional sobre origem do livro
(irrelevante)

22 OBS
Apresentacgado do titulo, autora
e ilustrador.

320BS
Apresentacéo do titulo, autora
e ilustrador.

12 OBS A apresentacdo do
titulo, autores e ilustrador foi
realizado brevemente sem
chamar atencdo para o fato do
regionalismo de origem
pernambucana (relevante)

22 OBS
Apenas apresentacdo do titulo
sem informagGes adicionais

32 OBS
Apresentacdo do titulo, autora
e ilustrador.

2. Utilizacdo de recursos | 12 OBS 12 OBS
Sem utilizacdo de recurso Sem utilizacdo de recurso
ltdico, mas com estratégias de | ludico, mas com estratégias de
voz. voz.
22 OBS 22 OBS
Recurso para faz de conta Utilizagdo de dedoches
320BS 32 OBS
Sem utilizagdo de recurso Sem utilizagdo de recurso
ludico, mas com entonagao de ludico, mas com entonagdo de
voz vVoz

3. Participacéo dos alunos | 12 OBS 12 OBS
Ativa Ativa
22 OBS 22 OBS
Ativa Ativa
320BS 32 OBS
Ativa Ativa

4. Proposta de atividade | 12 OBS 12 OBS

(o convite, os critérios
determinados e a

aceitacao dos alunos)

Convite claro e objetivo e
aceitagao positiva

22 OBS
Convite claro e objetivo e
aceitacdo parcial

32 0BS
Convite claro e objetivo e
aceitagao positiva

O convite e o objetivo ndo
foram claros e a aceitagao foi
parcial

22 OBS
Convite claro e objetivo e
aceitagao positiva

32 OBS
Convite claro e objetivo e
aceitagao parcial
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A partir do que foi apresentado, podemos ressaltar que para que haja
compreensdo da leitura, a crianca que ler ouvindo, precisa de estimulos para
desenvolver a percepcdo do contetdo existente no texto. E o papel do professor nesse
processo, € de extrema importancia para a aprendizagem.

Na entrevista realizada com as criangas, procuramos coletar dados acerca da
interpretacdo dos desenhos produzidos por elas. Este momento possibilitou encontrar
evidéncias da compreensao da leitura dos textos mediados pelas professoras. Ao todo
participaram da aula 40 criancas, uma vez que, contando com a colaboracdo das
professoras, que planejaram as aulas de leitura e produgdo de desenhos para toda a
turma, ndo seria adequado deixar as demais criancas de fora da atividade. Entretanto,
para a entrevista foram selecionadas apenas 15, seguindo o critério da faixa etaria.

O primeiro ponto, a saber, era se as criancas lembravam o titulo do livro lido
para elas pelas professoras. De maneira geral elas relacionavam o nome dos
personagens ao titulo e em alguns casos o titulo na integra. E importante ressaltar que
mesmo ndo lembrando o titulo do livro, elas correlacionaram ao enredo da historia.
Entende-se que dessa maneira, a apropriacdo de fatores importantes para compreensao
da leitura esta sendo construida.

Outro ponto analisado foi se os desenhos produzidos pelas criangas estéo
diretamente relacionados ao texto lido através da mediacdo. Existiram situacGes em que
criangas incluiram em seus desenhos elementos do cotidiano (escolar, familiar,
comunitério), entretanto, os desenhos estavam coerentes com o enredo da historia.
Assim, percebe-se ndo apenas a compreensdo por meio da imitacdo como também a
inferéncia do imaginario infantil, fator que contribui para o desenvolvimento da
criatividade.

No que diz respeito & sequéncia das histérias, em alguns momentos nas
entrevistas, as criangas ndo deixavam claro o inicio e o fim, mas essas sequéncias
apareciam nos desenhos produzidos por elas, ndo exatamente em uma ordem
cronoldgica. Vale salientar, que a compreensdo da sequéncia dos acontecimentos, era
construida a medida que as criangas abstraem o objeto, pois elas ainda encontram-se no
periodo pré-operato6rio e no processo de construgdo do conceito de tempo.

Quando questionadas a respeito da producdo dos desenhos, as criangas
responderam que gostam muito de desenhar, mas quanto a preferéncia por desenhos em
relacdo ao reconto, percebe-se em algumas criancas a preferéncia pela oralidade. No

entanto, essa preferéncia surge quando determinada historia pertence a livros cuja
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leitura ja havia sido realizada anteriormente e ao qual o deleite por eles foi marcante.
Mas, se ao contrario, a leitura € inédita, as criangas demonstram anseio por produzir 0s

desenhos.

DiscussAo

Considerando os desenhos produzidos por criangas de cinco anos, como
estratégias de compreensao da leitura de textos mediados pelas professoras da educacao
infantil, entende-se que tal producdo €, além de uma atividade lGdica, um instrumento
importante no processo de ensino e aprendizagem. De acordo com Solé (1998), é
necessario partir do principio de que a compreensdo deve se constituir em objeto de
ensino e aprendizagem. Para tanto, o momento de leitura deve ser significativo e
motivador. Por este motivo, a producdo de desenhos como estratégias da compreensao
leitora torna-se importante na educacédo infantil, pois ainda que a crianga ndo tenha se
apropriado do sistema da escrita alfabética, ela é capaz de construir significados acerca
do texto lido.

Ao analisar os procedimentos adotados nas atividades de mediagéo de leitura
observadas durante a coleta de dados, identificamos situagOes que remetem a falta de
planejamento em algumas destas atividades, comprometendo a compreensdo das
criancas nos resultados das producdes dos desenhos. No entanto, Branddo e Rosa
(2011), defendem ™"a importancia da conversa que pode se estabelecer a partir das
historias lidas, fomentando nas criancas uma atitude de busca e compreensdo de
sentidos na sua inten¢do com textos escritos".

Para garantir que 0 momento de leitura seja deleitoso, Branddo e Rosa (2011)
destacam que, "a roda de hist6rias no contexto das salas de Educacdo Infantil deve se
construir em uma acdo planejada e dirigida com intencionalidade pedagdgica pela
professora”. Sendo assim, selecionar previamente os textos, pensar como apresenta-lo,
formular perguntas, dar informacdes complementares e sugerir atividades que integrem
e complementem a leitura é sistematizar a atividade, possibilitando as criangas a
compreensdo e explicitagdo dessa compreensdo dentro do processo de ensino e
aprendizagem.

Para investigar como as criancas evidenciam a compreensdo da leitura mediada
pela professora, recorre-se ao entendimento do desenvolvimento dos desenhos infantis.
Para autores como Piaget (1978), Derdyk (2010) e Rabello (2014), as fases dos
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desenhos vé@o acontecendo simultaneamente. Isso mostra que as criangas avangam e
retrocedem nas etapas do desenho constantemente. Para Derdyk (2010), Rabello (2014)
e Lima (2010), devemos compreender a importancia dos desenhos e 0S processos
mentais para a construcdo da funcdo simbdlicas durante a producéo infantil.

Em varios momentos, percebe-se que a fase em que se encontram as criancas
apresentam caracteristicas nos desenhos que ndo permitem uma interpretacdo clara de
sua compreensdo, ja desenhos mais estruturados possibilitam ndo apenas a
interpretacdo, mas a identificacdo de elementos estruturais da produgdo, como por
exemplo, a sequéncia dos acontecimentos. De acordo com Derdyk (2010), no tocante a
observacao, memoria e imaginacdo da crianga, "o desenho pode revelar a estrutura e o
grau de desenvolvimento do mecanismo intelectual, mas também nasce de uma visdo™.
Neste ponto, para Derdyk, "o olhar transforma as coisas que vemos em atividade
mental”.

Assim, para que as criangas desenvolvam esta atividade mental a partir da leitura
mediada, é necessario que as professoras se apropriem de recursos e estratégias
importantes na hora de ler para as criangas. Estes recursos e estratégias podem ser uma
mudanca na entonacdo da voz, nos gestos ou materiais que facilitem a compreenséo das
criangas. Assim como o levantamento de conhecimentos prévios, a indagacdo sobre
algumas informacGes explicitas no texto e incentivo a antecipacao de algumas acGes dos
personagens. Desta maneira, as criangas poderdo apreender e compreender acerca do
que esta sendo lido.

O desenho, deste ponto de vista, ndo é uma reproducdo da historia lida, mas a
oportunidade de organizar ideias e evidencia-las graficamente. De acordo com Derdyk
(2010), o desenho "¢ sempre uma interpretacdo, elaborando correspondéncias,
simbolizando, significando, atribuindo novas configurag¢Ges ao original™.

Sendo assim, ao desenhar, a crianca evidencia sua compreensdo da leitura a
partir da mediacdo das professoras, sendo seu desenho bem estruturado ou néo. Mas
para verificar tal compreensdo, os professores e professoras devem estar atentos as fases
do desenvolvimento do desenho delas e as estratégias e recursos para mediacdo de
leitura. Por este motivo, a participacdo nas formacGes continuadas é um importante
contribuinte para o estudo dessas fases e recursos, assim como para a socializagéo de

experiéncia entre os docentes que atendem as criancas da Educacéo Infantil.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Investigar a producdo de desenhos na educacdo infantil, a partir da
compreensdo que a crianca tem da leitura de textos mediados por professores, nos
revelou a importancia de refletirmos sobre as capacidades que a crianga tem em
organizar ideias, expressar pensamentos e sentimentos, por meio da linguagem gréafica.
A crianca tem no desenho um meio de comunicacao, expressao e conhecimento.

Assim, a instituicdo responsavel pelo ensino e desenvolvimento cognitivo, social
e psicomotor das criancas, deve atender 0s requisitos propostos pelas diretrizes
estabelecidas para garantir uma Educacéo Infantil de qualidade. Portanto, a organizacao
e planejamento na escola, bem como a organizacdo e planejamento das atividades de
mediacdo de leitura e producdo dos desenhos, sdo fundamentais para se garantir no
processo de ensino e aprendizagem o0s objetivos tragados.

Por isso, proporcionar ricas experiéncias que contribuam para garantir o pleno
desenvolvimento da crianga é de suma importancia e papel das instituicGes educativas e
seus educadores. Sem duvida, a participacdo em diversas experiéncias possibilitam as
criancas o aprimoramento de diferentes linguagens e saberes e essas experiéncias sdo
requisitos basicos para a qualidade do ensino e aprendizagem.

Sendo assim, o desenho é um modo de se comportar, afinal, a crianca desenha,
entre outras coisas, na intencdo de se divertir. E também através dos desenhos que ela
manifesta explicacdes, hipoteses e teorias para compreender o seu entorno. Segundo
Derdyk (2010) “obedece as necessidades do sistema nervoso afinado com um desejo de
significagdo e afirmacao do seu ser no mundo”.

Desse modo, a partir do entendimento dos mecanismos de constru¢do dos
desenhos, descritos de acordo com as fases do desenho, é possivel perceber a
compreensdo das criancas acerca das leituras realizadas pelas professoras que
colaboraram com a pesquisa. O educador nesse contexto passa a Ser sujeito
fundamental na valorizacdo das manifestagfes expressivas das criangas. Sua formacéo é
a instrumentalizacdo da vivéncia com a linguagem grafica e a delineacdo de tais
possibilidades expressivas dentro desta vivéncia, por hora experimental, mas
fundamental para o desenvolvimento motor e cognitivo das criangas.

Quanto aos resultados da pesquisa, apos analise dos procedimentos adotados nas
atividades de leitura, constatou-se que a falta de planejamento em algumas dessas
atividades de mediagcdo, comprometeu a compreensdo das criangas nos resultados das

producdes dos desenhos. Verificou-se através de caracteristicas proprias dos desenhos
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das criancas de acordo com as fases descritas por Piaget, que a medida que as criancas
avancam no desenvolvimento do desenho a compreensao fica mais evidente, mas para
que as criangas desenvolvam esta capacidade é necessario que as professas se apropriem
dos recursos e estratégias na hora da leitura.

O desenho vai além de uma mera reproducdo, mas a organizacdo de ideias,
interpretacdes e correspondéncias com os simbolos. Sendo assim, o desenho infantil
evidencia a compreensao da leitura mediada pela professora, desde que os professores e
professoras estejam atentos e atentas as fases do desenvolvimento do desenho e as
estratégias para mediacdo de leitura. Desta forma, as contribuicbes suscetiveis da
formacéo continuada devem contribuir também para o estudo dessas fases dos desenhos
e dos recursos de leitura, através da socializacdo de experiéncias com outros docentes e
do aporte tedrico proposto. Entretanto, a formacao vem atendendo a essas necessidades
timidamente.

Delimitando o processo de formacdo continuada para 0 campo das analises de
compreensdo dos textos lidos a partir da producdo dos desenhos infantis, considerando
aspectos especificos, percebe-se a escassez de contetdo destinado para esse campo, 0
que s6 demonstra que ainda ha muito que caminhar para se ter abordagens relevantes
para a construcao dos saberes das criangas.

Nesse contexto, o desenvolvimento grafico por meio de desenhos contribui para
que a crianca distenda a aquisicao verbal e para que o professor valide ou ndo se houve
compreensdo da leitura. A utilizacdo das producbes de desenhos para compreender
leituras, surge como um instrumento que deveria fazer parte do cotidiano escolar das

criangas, dentro de uma rotina, assim como da préatica pedagogica dos professores.
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2014 2015
Atividades Meses Meses
10 11|12 5/6(7]|8 10
PESQUISA BIBLIOGRAFICA X | X | X X | X|X]|X
COLETA DE DADOS X X X X
FICHAMENTO DA BIBLIOGRAFIA  [X [X [X X X X X
ENCONTRO COM O ORIENTADOR X | X X
ELABORAGCAO DE INSTRUMENTOS X
APLICACAO DOS INSTRUMENTOS X X X X
ANALISE DOS DADOS X[ X | X|X
REDACAO FINAL E APRESENTACAO X
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UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado (a) a participar como colaborador (a) em
uma pesquisa na area de educacdo. ApoOs ser esclarecido (a) sobre as
informacdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine no final
do documento.

Titulo do projeto: Producao de desenhos na educacéao infantil: evidéncias
da compreenséao a partir da leitura de textos.

Pesquisadora: Valdenia Sabrina Fragoso de Brito.
Telefone para contato: (81) 87880560

E-mail: britobrini@gmail.com

Orientadora: Bruna Tarsila

A pesquisa tem por objetivos: Investigar se a producao dos desenhos,
da crianca da Educacéo Infantil, evidencia sua compreensao sobre a leitura do
texto mediado pela professora; Compreender os elementos da producdo dos
desenhos da crianca, a saber, se ha relagcdo com o enredo da historia, se a
crianca estabelece relagdo temporal com os acontecimentos, se incluem em
seu desenho personagens e/ou partes do cenario, se reconhece caracteristicas
dos personagens e se faz inferéncias da realidade do seu proéprio cotidiano; e
analisar as ideias transmitidas pela crianca através dos desenhos produzidos
apos leitura de texto mediado pela professora, huma avaliagdo da relacdo
deste processo pedagoégico com a formacgao continuada da mesma.

A sua participacdo na pesquisa consiste nas respostas do questionario,
na colaboracdo em ministrar uma aula com leitura de textos mediada por vocé
professor (a) e no acompanhamento da atividade de producdo de desenhos
das criancas, permitindo a selecdo de algumas delas para entrevista informal
tendo como base suas préprias produgdes.

Eu
estou ciente da participacédo no estudo.

Recife de de 2015.
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UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO
Departamento de educacao
Licenciatura em pedagogia

Graduanda Valdenia Sabrina Fragoso de Brito

Producédo de desenhos na educacéao infantil: evidéncias da compreensao
a partir da leitura de textos.
Questionario n.
1.ldade
2.Sexo ()M ()F
3. Formacao:
( ) Médio
( ) Graduacao

( ) Especializacéo
( ) Mestrado
( ) Doutorado

4. Em sua opinido o que séo recursos ludicos na leitura?

5. Quantas vezes por semana vocé realiza leitura para as criangcas?
()1
()2
()3
()4
()s5

( ) ndo realizo leitura para os alunos semanalmente

6. Com que frequéncia vocé utiliza recursos ludicos na hora da leitura?

( ) sempre

() as vezes

( ) raramente

( ) n&o utilizo

7. Quantas vezes por semana voceé recorre a producao de desenhos apés

a leitura?
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()1

()2

()3

()4

()5

( ) ndo realizo atividades de producéo de desenhos apos leitura
8. Como avalia os desenhos das criangas?

( ) sozinha

( ) com as criangas, coletivamente

( ) com as criancas, individualmente

9. Que aspectos vocé considera importantes na andlise dos desenhos

infantis?

10. Vocé participa de formacao continuada sobre leitura e a utilizagcdo dos
desenhos como estratégia de ensino-aprendizagem? Se sim, com qual
frequéncia a rede proporciona essa formacao?

( ) sempre

( ) asvezes

( ) raramente

( ) ndo h& programa de formacao na rede.

11. A formacéo continuada contribui para sua pratica de leitura de textos e

avaliacdo dos desenhos com as criancas? De que forma?
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ROTEIRO DE OBSERVACAO

© N o 0

9.

APRESENTACAO DO LIVRO

UTILIZACAO DE RECURSOS

PARTICIPACAO DOS ALUNOS

PROPOSTA DE ATIVIDADE ( O CONVITE, OS CRITERIOS
DETERMINADOS E A ACEITACAO DOS ALUNOS)
INTERACAO PROFESSOR/ALUNO

10.PROCESSO DE PRODUCAO

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM AS CRIANCAS

o 00k~ w N PE

QUE HISTORIA A PROFESSORA CONTOU?

VOCE FEZ O DESENHO SOBRE ESSA HISTORIA?

LEMBRA COMO A HISTORIA COMECOU? E COMO TERMINOU?
QUE PARTE DO DESENHO MOSTRA ISSO?

VOCE DESENHOU O QUE MAIS GOSTOU DA HISTORIA?

VOCE PREFERE CONTAR A HISTORIA FALANDO OU
DESENHANDO? POR QUE?

IDENTIFICAR OS ELEMENTOS DO DESENHO COM A AJUDA DAS
CRIANCAS
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