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No decorrer da viagem, Alice encontra muitos caminhos que seguiam em varias
direcdes.

Em dado momento, ela perguntou a um gato sentado numa arvore:

- Podes dizer-me, por favor, que caminho devo seguir para sair daqui?

- Isso depende muito de para onde queres ir - respondeu o gato.

- Eu ndo sei. Fala Alice.

O gato, ent&o, respondeu sabiamente:

- Sendo assim, qualquer caminho serve.

Lewis Carroll, Alice no Pais das Maravilhas.
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RESUMO

O estudo objetivou investigar os processos de constituicdo da profissionalidade docente de
professoras de uma instituicdo municipal de Educacdo Infantil. Os dados foram coletados por
meio de entrevistas semiestruturadas e observa¢es do campo com auxilio de diario contendo as
anotacfes e, posteriormente, organizados em quatro categorias: categorizagdo das sujeitas
pesquisadas, concep¢do de Educacdo Infantil presentes nas préaticas, saberes e competéncias para
atuacdo na Educacédo Infantil e importancia da valorizagéo profissional para a profissionalidade
docente na Educacdo Infantil. O estudo evidenciou que a constituicdo da profissionalidade
docente se constréi a partir de conhecimentos que devem ser adaptados a demanda da modalidade
da Educacéo Infantil. Esse processo leva em consideracao subjetividades, experiéncias de mundo
e com isso conhecimentos empiricos que as docentes ja trazem consigo e, principalmente, as
posturas que as docentes precisam desenvolver para esse trabalho. Assim reconhecemos a
importancia dos saberes da experiéncia para a constru¢do da profissionalidade docente na
Educacéo Infantil. Como também, das acOes realizadas e partilhadas no dia-a-dia, no entanto,
reafirmamos a necesséria articulagdo entre teoria e pratica para melhor compreensdo do fazer

docente.

Palavras-Chave: Profissionalidade docente. Educacao Infantil. Saberes.

ABSTRACT

The purpose of this study was to investigate the processes of constitution of the teaching
professional of teachers of a municipal institution of Early Childhood Education. Data were
collected through semi-structured interviews and field observations, with the help of a diary
containing the annotations and later organized into four categories: categorization of the subjects
researched, conception of Infant Education present in the practices, knowledge and competencies
to perform in Early Childhood Education and the importance of professional valorization for
teaching professionalism in Early Childhood Education. The study showed that the constitution
of teaching professionalism is built on knowledge that must be adapted to the demand of the
modality of Early Childhood Education. This process takes into account subjectivities, world
experiences and with this empirical knowledge that teachers already bring with them and,
especially, the postures that teachers need to develop for this work. Thus, we recognize the
importance of the knowledge of experience for the construction of teaching professionalism
in Early Childhood Education. As well as the actions carried out and shared in everyday life,
however, we reaffirm the necessary articulation between theory and practice for a better
understanding of teaching.

Keywords: Teaching profession. Child education. Knowledge.



SUMARIO

=

RESUMO

INTRODUGAD. ... oottt s st n sttt 2
CAPITULO I: REFERENCIAL TEORICO

3.1 Situando aspectos da Infancia e Educagéo Infantil..............c.cccoeiiiininnnn, 04
3.2 A Profissionalidade Docente na Educagéo Infantil .............c.cooooviiiinnnn, 11
CAPITULO 11: METODOLOGIA ...t sn s 18
CAPITULO 11: ANALISE DE DADOS ......coovviriiinineineeseeessssssesesssssesasenns 21
4.1. Caracterizagdo dos SUJeitoS da PESUISA. .......ccververereeiereerieniesiesiesieeieeeeneens 21
4.2. Importancia da formag&o inicial para a Pratica Docente ...........c.cccceeveenene. 23
4.3. Saberes Docentes na Educacgdo Infantil.............cccccooeveiiiiciicin e 26
4.4. Desafios da Pratica Pedagdgica na Educacdo Infantil................cccoceveenennnn, 30
CAPITULO IV: CONSIDERAQC)ES FINAIS ..o 34
REFERENCIAS ..ottt 37
APENDICES.......oitiitieiieies sttt 40



2. INTRODUCAO

A presente monografia trata das praticas educativas e dos saberes necessarios para a
educacdo infantil, trazendo a luz da reflexd@o situacdes cotidianas, estratégias de trabalho com
as criancas dessa modalidade de ensino.

Segundo Rizzini (1997), Rousseau (1995) e Luz (2008), esse dialogo tem que permitir
um respeito as subjetividades da crianga e uma consolidacdo de conteldos que possam
contemplar os alunos envolvidos nessa modalidade de ensino. E nesse processo, provocar o
desenvolvimento cognitivo, fazendo com que eles possam ser educados, respeitando tanto suas
individualidades quanto os seus direitos legais.

Nesse contexto, o interesse em trabalhar com essa tematica surgiu a partir da experiéncia
na disciplina Pratica Educacional, Pesquisa e Extensdo (PEPE), do curso de pedagogia da
Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE). A propria disciplina possibilitou uma
aproximacdo com turmas de criancas de 4 e 5 anos, e das préaticas das professoras. A partir dai,
surgiu a necessidade de investigar sobre a questdo central: como ocorre a configuracdo da
profissionalidade docente na educacéo infantil?

A partir desse interesse em fazer uma andlise sobre as praticas com criancas, buscamos
como objetivo geral analisar o processo de configuracdo da profissionalidade docente na
educacdo infantil. Como objetivos especificos, buscou-se: identificar a/as concepcao/Ges de
educacdo infantil presentes nas praticas pedagogicas das educadoras; identificar saberes
inerentes a docéncia na educacdo infantil; analisar algumas competéncias necessarias ao
trabalho com criancas de 4 e 5 anos; analisar como as professoras de educagdo infantil
compreendem a sua importancia e valorizacao profissional no seu campo de atuacao.

Tanto a temaética da docéncia, como também da profissionalidade, destacadas por
Libaneo (2008), Morgado (2005) e Luz (2008), como o préprio contexto da educacdo infantil
destacado por Rizzini (1997), dentre outros autores do campo, foram significativos para
elaborarmos a presente monografia. Nesse processo, nos preocupamos em discorrer sobre as
tematicas aqui abordadas, no sentido de realizar uma reflex&o sobre os desafios e possibilidades
do processo de construcdo da profissionalidade, no contexto da Educacgéo Infantil.

Assim, a partir dos objetivos apresentados, ressaltamos que o presente trabalho foi
relevante por possibilitar a reflexao acerca da préatica pedagdgica das professoras de educacédo
infantil, considerando tanto os saberes construidos na formag&o inicial, como também os
construidos na atuacdo profissional. Nessa dinamica, o professor precisa construir sua

autonomia para selecionar o0s conhecimentos, os conteudos, as competéncias a serem



trabalhadas com as criancas, a partir dos seus conhecimentos e julgamentos, considerando as
diretrizes curriculares.

Assim, enquanto educadores, € de extrema importancia a reflexdo acerca da construcao
de nossos saberes. Nesse sentido, acreditamos que o presente trabalho se apresenta como
relevante academicamente, por possibilitar o aprofundamento de nossos estudos sobre o tema,
e socialmente por contribuir com o debate sobre a formacéo do professor, especificamente sobre

sua formacdo na atividade, e da préatica docente na educacéo infantil.



3. REFERENCIAL TEORICO

3.1 - Situando aspectos da Infancia e Educacéo Infantil.

Nessa secdo, nos ocupamos em discorrer sobre alguns aspectos da educacdo infantil,
visando mapear a questdo da especificidade de se trabalhar a docéncia nessa modalidade de
ensino. Ao longo dos anos, tem se fortalecido a ideia de trabalho com a Educacéo Infantil de
maneira mais humana e levando em consideracéo as subjetividades das criangas envolvidas no
processo. Segundo Rizzini (1997), essa importancia comecou desde as primeiras décadas do
século XX e teve significativa preocupacdo com a infancia, principalmente quando
compreendida como problema social, que refletia o futuro da nacdo (no caso, a brasileira).
Segundo a autora:

A consciéncia de que na infancia estava o futuro da nacao, tornava necessario
criar mecanismos que protegessem as criancas dos que pudessem desvia-la do
caminho do trabalho e da ordem. Assim como era preciso defender a
sociedade daqueles que se entregavam a viciosidade e ameacavam a paz social
(RIZZINI, 1997, p.132).

Assim, para que se pudesse lidar com esse carater dos infantes, no Brasil, no Periodo
Imperial, foi desenvolvido o Cédigo Criminal de 1830, onde penalizava as criancgas entre 9 e
14 anos que utilizassem de ma fé do seu discernimento (RIZINNI, 1997), fazendo essa crianca
ser tratada como os adultos. Ela também destaca que as a¢fes executadas contra 0s menores
eram repudiaveis até mesmo para os padrdes sociais da época e deveriam ser modificadas para
que atendesse as necessidades das criancas.

Podendo-se dizer, que em meio a um pré-julgamento do que se pode pensar sobre
infancia, durante o decorrer da histéria, encontramos novos pensamentos de remodelacdo de
um significado mais ameno para este termo. De acordo com Luz (2008):

O entendimento da crianga como um Ser que participa ativamente na
construcao de sua propria historia e na producdo de uma cultura infantil, que
retine elementos comuns da infancia independente de contexto em que as
criancas vivem, traz desafios para todos 0s pesquisadores e estudiosos da
infancia e das criangas (LUZ, 2008. p.11).
Essa nocdo de protegdo a crianga permeou diversos momentos da histéria quando se
tratava de um contexto social para a infancia. Ela foi reforgada a partir do momento em que se
COMegou a enxergar as criangas como portadoras de carater duvidoso, onde, caso ndo fossem

devidamente instruidas, poderiam acarretar complicagdes nos seus comportamentos. Mas



também, com capacidades humanas igualmente capazes de um desenvolvimento mais
tranquilo. Assim, comegam a se preocupar com a “salvacdo da infancia”, que de acordo com
Rizinni (1997), marcou um momento de atencdo a crianca para que pudessem se desenvolver
de maneira saudavel, sendo responsaveis pelo progresso do pais.

Essa preocupacdo com as necessidades primordiais e basicas nos momentos iniciais de
vida das criangas foi ressaltada por Rousseau (1969) quando ele afirma que “viver € o oficio
que eu quero Ihe ensinar. Saindo de minhas méos ela ndo sera, reconheco, nem magistrado, nem
soldado, nem sacerdote; antes de tudo ela sera um homem”, o que nos mostra que antes de
qualquer adequacdo de conhecimento que essa crianga va adquirir, ela/ele precisa saber se
portar como ser humano integrado de subjetividades.

O que pode se perceber também € que nem sempre elas foram vistas dessa maneira tao
dura, a principio, toda crianca nasce inocente e sem arcabouco notavel de informacdes
sensoriais, porém com o decorrer de sua evolucdo bioldgica ela vai aprendendo a conviver em
sociedade e como devem se comportar em meio a essas mudangas. Assim como nos mostra
Rousseau (1995):

No principio da vida, quando a memoria e a imaginagdo sdo ainda inativas, a
crianca sé presta atencdo aquilo que afeta seus sentidos no momento; sendo
suas sensacfes o primeiro material de seus conhecimentos, oferecer-lhes
numa ordem conveniente é preparar suas memorias a fornecer-lhes um dia na
mesma ordem do seu entendimento, mas como ela s6 presta atencdo as suas
sensacOes, basta primeiramente mostrar-lhe bem distintamente a ligagcéo
dessas sensacfes com seus objetos que as provocam (ROUSSEAU, 1995,
p.44).

ApoOs 0s primeiros momentos de descobertas das fungdes dos sentidos de determinadas
acOes pela qual as criangas vao vivenciando e sendo instruidas pelos pais ou responsaveis, é
que ela inicia sua caminhada rumo & formac&o cidada de maneira ativa e protagonista de suas
acoes. Rousseau (1995) completa que “a educagdo do homem comega com o seu nascimento;
antes de falar, antes de compreender, ja ele se instrui.

Partindo dessa visdo de que as criangas necessitam de um acompanhamento onde
envolva tanto cuidados quanto preocupagdo com o seu aprendizado conceitual, Oliveira (2008)
nos diz que essa necessidade surge em meados do século XIX quando as mées que precisavam
trabalhar ndo tinham onde deixarem seus filhos/as para que pudessem cumprir com suas
obrigacdes. Inicialmente, o discurso era apenas de assistencialismo, pois 0s estabelecimentos
gue se encarregavam desse trabalho eram novos e inexperientes nessa abordagem educacional.

Sendo mais especifico, Oliveira (2008, p.92) nos diz que “O que se observa nas soluc¢des

apontadas é a presenca de um discurso de que levantava medidas paliativas a respeito da



assisténcia aos infantes, o qual atribuia & familia culpa pela situagdo dos filhos/as”. Esses
estabelecimentos de “guarda” eram entendidos como meros ambientes de depdsito das criancas.

Porém, nesses estabelecimentos as crian¢as também eram levadas a desempenhar outras
funcGes como a préatica de ginastica, ao desenho, a pintura, a jardinagem, etc. Que eram
chamados de jardim-de-infancia.

Contudo, o debate da assisténcia infantil era topico de discussao e aperfeicoamento das
praticas, fazendo com que esse cenario ganhasse um impulso para novas politicas de trabalho,
como também podemos perceber em Oliveira (2008):

Enquanto Rui Barbosa considerava o jardim-de-infancia como a primeira
etapa do ensino primério e apresentou, em 1882, um projeto de reforma da
instrucdo no pais, distinguindo salas de asilo, escolas infantis e jardins-de-
infancia, observava-se, o fortalecimento de um movimento de protecdo a
infancia, que partia da visdo preconceituosa sobre a pobreza, defendendo um
atendimento caracterizado como dadiva aos menos favorecidos (OLIVEIRA,
2008, p.93).

Pelo que foi dito, a concepcao de criancga foi sofrendo modificacbes com o passar do
tempo. Passando de adulto em miniatura para sujeito de direito (NICOLAU 2002, OLIVEIRA
2008), a crianga se apresentava com percepcOes de modos negativos que antes ndo eram
identificadas, a partir do contexto social do Brasil em meados do século XX, fazendo com que
essas mudancas intrinsecas fossem percebidas como comportamentos agressivos, e entdo serem
vistas de forma marginalizada.

Dessa forma contradit6ria de serem tratados, ora sdo adaptadas a ordem social, ora sdo
agentes modificadoras, ora sdo expectadoras, ora componentes ativas de a¢fes. Porém, para
podermos entender essa funcdo modificadora, de acordo com as formas de transformacéo
cultural (LUZ, 2008), se faz necessario compreender o contexto nacional em que elas estdo
inseridas, pois ha uma precariedade de servigos e politicas publicas referentes ao cotidiano
educacional que trata do cuidar e educar para a Educacédo Infantil.

Com o advento da preocupacdo com o bem-estar desse sentido de crianca, que estava
sendo remodelado, foi importante se pensar em legislacGes responsaveis por assegurar essas
formas apaziguadas de cuidados. Inicialmente com a promulgacéo da Constituicdo Federal de
1988, no decorrer dos anos com a criagéo do Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), em
1990. E pela Lei de diretrizes e Bases, em 1996.

Quem nos evidencia os grandes avancos que essas leis puderam trazer ao campo teodrico
¢ Kramer (2006), quando fala que no campo legislativo € de fundamental importancia o

reconhecimento social para a expansdo do trabalho na Educacédo Infantil:



(...) na historia do atendimento a crianca de 0 a 6 anos no Brasil, foi constante
a criacdo e extingdo de Orgaos, superpondo-se programas com as mesmas
funcBes. Saude, assisténcia e educacao ndo se articularam ao longo da histéria;
ao contrario, o atendimento ramificou-se sem que uma das esferas se considere
responsavel. Cada uma das areas foi apontada como causa, sem uma
transformacao das condi¢des de vida das criancas. A fragmentacdo — uma das
herancas que recebem as prefeituras — manifesta-se ainda hoje nas suas
estratégias de acdo (KRAMER, 2006, p. 779).

A partir do exposto, podemos perceber o qudo fragilizado é o nosso sistema de
assisténcia as criancas que precisam da devida atencdo na faixa etéria de 0 a 6 anos. E quéo
importante se torna a formacao desses pequeninos quando tratados de maneira consideravel em
todas as esferas necessarias ao seu atendimento: educacdo, salde e assisténcia.

Nesse sentido, constituem-se em grandes desafios para o campo da educacéo infantil o
provimento de politicas educacionais e préaticas educativas que favorecam condicGes para o
ensino aprendizagem. A propria Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9396/96,
destaca em seu artigo 4° que: “O dever do estado com a educagdo escolar publica sera efetivado
mediante a garantia de: [...] IV — atendimento gratuito em creches e pré-escolas as criancas de
zero a cinco anos de idade”.

Na secdo especifica para a Educacdo Infantil da LDBEN, podemos explicitar as fungoes
basicas de atribuicdes as necessidades fundamentais dessas criangas, Art.29: “a Educacéo
Infantil, primeira etapa da educacéo basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da
crianga de até seis anos de idade, em seus aspectos fisicos, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a ago da familia e da sociedade”.

J& o Estatuto da Crianca e do Adolescente (art. 53, p. 31) destaca que: “as criangas e
adolescentes tém direito & educacdo visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa,
preparando para o exercicio da cidadania e qualificagdo para o trabalho [...]”, ou Seja, essas
criancas devem ser asseguradas de sua educacdo basica, primeiramente no ensino infantil e
posteriormente no fundamental, como determinado na legislacdo. Entdo, o Estado tem por
obrigacdo garantir essas etapas de escolarizagdo elementares.

O Estado deve garantir, ndo apenas a inser¢do, mas também que os pais possam manter
as criangas nas instituicdes de ensino, por meio do auxilio aos familiares, além de prover os
cuidados necessarios para que a educacdo seja cumprida. Dai surge um novo desafio, o de
diferir cuidar do educar, pois as criancas devem ter os cuidados necessarios para que a educagao
seja atingida nos anos iniciais do ensino. Como se pode perceber no documento do RCNEI:

O Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil - RCNEI também
assinala o cuidado como atividade permanente e essencial, ao firma-lo como
um dos componentes da proposta curricular da educacédo infantil. O que se



pretende, segundo o Referencial, ndo é a simples transposicdo do cuidado
doméstico para 0 ambiente institucional, mas sim a construcao de uma pratica
de atendimento cujo principio seja garantir as melhores oportunidades de
desenvolvimento educacional as criangas (RCNEI, 1989, p.73).

Essa realidade nos remete a refletir sobre uma prética de valores, porém sem isentar 0s
pais do trabalho no processo de educagéo dos filhos. Além disso deve-se considerar que o cuidar
¢ parte integrante e ndo acontece passivamente, remontando os primérdios do trabalho dos
jardins-de-infancia.

Esse trabalho acontece de maneira continua e assistida pelas instituicbes na qual as
criangas se fazem presentes, ressaltando uma postura de desenvolvimento educacional, como
nos mostra 0 RCNEI (1989). E os ambientes familiares na qual estdo participando ativamente,
mesmo que de maneira inicial.

Para esse trato da escola junto a familia, 0o RCNEI (1989), ainda no que diz respeito ao
planejamento dos cuidados e da vida cotidiana na institui¢do, afirma que esse trabalho deve ser
iniciado pelo conhecimento sobre a crianga e suas peculiaridades. E nesse processo, precisamos
fazer um levantamento de dados com a familia no ato da matricula e vivenciar constante troca
entre familiares e professores.

Assim, podemos dizer que € nas creches que esse trabalho em conjunto com os pais
ganha destaque, e deve ser diferenciado para que ndo caia na armadilha de fomentar préaticas
assistencialistas em detrimento da real expectativa de aprendizado construtivo e social pelo qual
as criancas devem ser atendidas. Esse aspecto, ja é destacado no Art.30 da Constituicdo Federal,
ao destacar que “a Educacdo Infantil sera oferecida em: | — Creches, ou unidades equivalentes,
para criancas até trés anos de idade; Il — Pré-escolas, para criancas de quatro a seis anos de
idade”.

Ressaltamos também, que aliada a preocupacdo do trabalho familia-escola, estdo os
fatores importantes para a continuidade e qualificacdo do processo de ensino e aprendizagem
na Educacgéo Infantil. Dentre eles, temos o fortalecimento das agdes que visam propagar o
conhecimento. Como € explicitado no art.31 também da Constituicdo Federal “na Educacgdo
Infantil a avaliacdo far-se-a mediante acompanhamento e registro do seu desenvolvimento, sem
0 objetivo de promogdo, mesmo para 0 acesso ao Ensino Fundamental”.

Assim, vemos que do ponto de vista da legislacéo, existe a preocupacdo tanto com a
questdo do atendimento, como de deixar clara a funcdo da educacdo infantil. No entanto,
enquanto vislumbramos conquistas nesse campo, paradoxalmente, encontram-se discursos

apontando para uma marginalizacao desse direito, quando se diz que as creches séo lugares de



assisténcia para pobre e cidadaos em situacdo de vulnerabilidade econémica (DIDOET, 2001,
DIAS, 1997).

Por isso, a luta dos educadores € legitima, pelo respeito ao acesso das criangas de 0 a 5
anos nas instituicdes de educacao infantil, sendo assegurado por lei e tendo na figura do Estado
0 dever de promové-la. Nesse contexto, assinalado como parte inicial da formagéo infantil, a
Educacéo Infantil deve ser ofertada em creches e pré-escolas.

Além disso, precisamos pensar na questdo da formacao docente. Luz (2008) expressa
essa necessidade, quando sublinha que a formacéo geral da crianca exige que as instituicdes de
Educacdo Infantil conciliem fungdes pedagdgicas com as de cuidado. Nesse contexto, as
atividades educativas devem promover uma educagdo que contemplem todas as areas do
desenvolvimento infantil.

A partir da teoria histérico-cultural, percebe-se que o ser humano é produto do momento
historico, social e cultural em que esta inserido. Nesse sentido, o seu desenvolvimento €
considerado como resultado do processo de aprendizagem, tendo em vista que as experiéncias
vividas pelo sujeito impulsionam seu desenvolvimento.

Dessa forma, entende-se que a interacdo com 0 meio e com 0s outros individuos para as
criancas sdo efetivamente importantes e quanto maior for a diversidade nas atividades
propostas, bem como a estimulacdo do docente, mais rica serd a aprendizagem e, portanto, o
desenvolvimento infantil.

Entdo se percebe a necessidade da participacdo do mediador, que nesse caso tem na
figura do professor como principal norte para o processo de ensino e aprendizagem. Assim,
essa educacao tem como prioridade a estruturacdo de intencionalidades para que o trabalho com
esses infantes seja estabelecido no pensar pedagogico (Mello, 2010). Levando em consideracao
esse ponto:

Refletir sobre a educacéo pré-escolar implica levar em consideracéo a crianca,
como sujeito desejante, ativo, cognoscente, filiado a determinado grupo social
e familiar e, portanto, um sujeito histdrico, condicionado a determinantes
socioculturais. Um sujeito singular em sua maneira de estar no mundo e de
adaptar-se, a0 mesmo tempo, que precisa instrumentalizar-se para modificar
e reconstruir sua propria realidade (AROEIRA; MENDES E SOARES, 1996).

Faria (1999), ressalta ainda, a importancia de uma formacdo articulada com as fungdes
de cuidado e educacdo, que devem ser respaldadas nas bases legais, pois dessa forma, as
criancas podem ter opgOes de atividades que ajudem no desenvolvimento integral. Essa
dicotomia entre o cuidar e o educar apresenta-se como uma linha ténue no que diz respeito a

finalidade da educacao infantil.
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Como trabalhar o cuidar e o educar articulados, para que as criangas sejam respeitadas
no processo de ensino-aprendizagem? Qual o papel do professor como figura instigante no
processo de mediacdo critica? Os docentes devem saber articular as acGes para que os alunos
percebam as nuances das proposicdes reflexivas, dentro de suas percepcbes de mundo. Essas
sdo questdes importantes para a docéncia na educacdo infantil que em muito se assemelham
com os relatos de Germano e Jesus (2013):

Nesse sentido, aprofundar-se no estudo de teorias e concepcdes que abordem
de maneira diferente o processo de ensino condiciona liberdade na prética
diaria deste profissional que atuard com intencionalidade e compreenséo de
suas acdes, planejando uma rotina flexivel, que considera as necessidades que
surjam, mas que esteja norteada numa concepcao de educacao e infancia que
criem condicdes de desenvolvimento para a crianca baseadas no desafio de
promover e possibilitar as maximas qualidades humanas no sujeito
(GERMANO E JESUS, 2013, p.32).

Nesse sentido, concordamos com Luz (2008) ao destacar que a formacdo do educador
deve ser um espaco de reflexdo. Contudo, em alguns contextos, infelizmente, o que ainda se
percebe sdo fragilidades, que ser analisadas e discutidas a fim de que as potencialidades sejam
capazes de prevalecerem. Podendo se conduzir um trabalho reflexivo.

Em algumas institui¢fes educativas persistem as rotinas fragilizadas de cuidados com a
alimentacdo e higiene, e as professoras dificilmente conseguem modificar as praticas do modelo
exclusivamente escolarizante, calcado em praticas onde prevalecem o tradicionalismo, segundo
Luz (2008).

Com isso, deve-se analisar as falhas e percalcos que possam surgir e cheguem a
atrapalhar a manutencdo da Educacdo Infantil, onde muitas vezes se reflete na formacéo
precaria do profissional atuantes nessa area.

Nessa perspectiva, segundo Nicolau (2002), e fundamental o favorecimento de préaticas
de formac&o com atividades que valorizem o desenvolvimento cognitivo e que considerem as
fases do desenvolvimento infantil e as diferencgas individuais. Além disso, faz-se de extrema
importancia também a reflexdo sobre os curriculos, tanto das instituicbes de ensino superior,
como das instituicdes de educacdo infantil, potencializando as adequacdes ou construgdes de
curriculos que valorizem o campo dos conhecimentos acerca do desenvolvimento infantil até
0s 6 anos de idade.

Assim, vamos contribuir para o campo das reflexdes, sobre os desafios e possibilidades,
de pensarmos a questdo da (re) construcao da profissionalidade docente na educacéo infantil,

temética que sera abordada a seguir.
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3.2 — A Profissionalidade Docente na Educagéo Infantil.

Nessa secdo, iremos trabalhar sobre a questdo da profissionalidade docente na educacéo
infantil de modo a privilegiar as acfes, estratégias, competéncias necessarias e os diferentes
contextos que podem ser experienciados no cotidiano de sala de aula, muitas vezes extrapolando
essa vivéncia, e vindo a trabalhar os demais espacos educacionais da escola.

Nessa Otica, “investigar o trabalho docente, na perspectiva da profissionalidade, implica
em compreender os professores como atores sociais que, agindo num espaco institucional dado,
constroem nessa atividade, sua vida e sua profissio” (AMBROSETTI E ALMEIDA, 2013). O
profissional da area de educacdo ganha total protagonismo e importancia no processo de ensino-
aprendizagem, em qualquer espaco escolar onde ele esteja atuando.

Essa realidade, ganha contornos ainda mais especificos quando tratamos da docéncia na
educacdo infantil, sem a distingdo de sistemas municipais ou privados de ensino. A
profissionalidade docente é entendida nessa dindmica como:

Um processo dindmico e continuo, que envolve as dimensBes cognitivas,
sociais e afetivas, desenvolvido ao longo da vida e da carreira, nos diversos
contextos sociais, institucionais e culturais que permeiam o exercicio do
magistério (AMBROSETTI E ALMEIDA, 2013).

Essa dindmica é notada com as possibilidades de trabalho na qual os profissionais da
educacdo na modalidade infantil tendem a executar diariamente em suas préaticas. Nesse
contexto, a profissionalidade passa a ser um conjunto de saberes e competéncias (da docéncia,
do conhecimento, etc), indispensaveis para a atuacdo como docentes. Nesse aspecto, podemos
destacar os trabalhos de Freire (1996), Tardif (2000) e Perrenoud (2000), que serviram de base
para fundamentar esta secéo do trabalho.

Para Freire (1996), o docente deve se basear em alguns principios fundamentais para
que sua pratica tenha um desempenho critico e progressista, onde ele elenca: o ensinar ndo é
uma simples transferéncia de conhecimento, mas um trabalho para que as informacgdes possam
fazer sentido e significancia ao aprendiz. Ensinar exige rigorosidade metddica, onde é preciso
instigar a curiosidade intrinseca dos alunos e seu carater critico. Ensinar exige pesquisa,
mostrando que a busca continua pelo conhecimento ndo cessa e deve ser estabelecida em todas
as dimensoes do processo de aprendizagem (p.28-32).

Ensinar exige respeito aos saberes do educando, fazendo valer a importancia do

arcabouco de conhecimentos que o aluno traz para sala de aula. Ensinar exige criticidade,
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reafirmando que a curiosidade deve ser mantida sempre em estado latente e participativa (p.33-
41).

O pensador ainda aponta que. Ensinar exige estética e ética. Ensinar exige
corporificacdo das palavras pelo exemplo, se fazendo valer da perspectiva da rigorosidade de
suas agOes com o seu discurso. Ensinar exige risco, aceitagdo do novo e rejei¢do a qualquer
forma de discriminagdo. Ensinar exige reflexdo critica sobre a pratica, pois o formador esta
em constante analise de suas acdes levando em consideragdo “os erros e acertos”. Ensinar exige
o0 reconhecimento e assunc¢ao da identidade cultural, que visa a quebra dos obstaculos impostos
no exercer das atividades (p.42-46).

Com essa divisdo, o autor nos chama aten¢do, principalmente, para a pratica reflexiva
do processo de ensino aprendizagem e como ela deve se fazer presente nos diferentes momentos
de atuacdo diaria. Preocupacdo com o rigor metodoldgico de organizacdo (planejamento).
Ensino baseado na autonomia e exploracdo, 0 que caracteriza o germinar de uma pesquisa
bibliogréafica. Respeito pelos conhecimentos prévios que os alunos podem trazer ao processo
de ensino aprendizagem e seu desenvolvimento critico-l6gico.

N&o seguindo o rigor em fazer parte de todas as etapas, mas de maneira que esses passos
alternem e se facam presentes no cotidiano dos aprendizes. Freire (1996) ainda nos diz que até
as praticas mais tradicionais podem ser utilizadas de maneira critica, mas unicamente se 0s
objetivos dos docentes estiverem planejados para tal.

A partir desse seu pensamento, se pode perceber uma pratica pedagdgica na qual o
individuo tenha suas ideias e participacbes respeitadas. Dessa forma, observamos um
aprendizado que valorize a criticidade, autossuficiéncia e o0 conecte com aspectos sociais
necessarios para que possam ser utilizados nos cotidianos dos alunos.

Ja para Tardif (1991), em parceria com Lessard e Lahaye (1991) e em outro momento
em parceria com Lessard e Gauthier (2001), tem a visdo sobre 0s saberes necessarios a pratica
pedagdgica por se basear em quatro pilares importantes: da formacéo profissional (da ciéncia
da educacédo e da ideologia pedagogica), refere-se ao conjunto de saberes construidos pelas
instituicOes de formacdo de professores. Em outras palavras, o conhecimento inicial adquirido
durante a graduacéo.

Os saberes disciplinares, relacionados com os saberes dos diversos campos do
conhecimento, os saberes de que dispbe a nossa sociedade, tais como se encontram hoje nas
universidades sob a forma de disciplinas (por exemplo, matematica, literatura, historia, etc.).
Saberes curriculares, associadas aos discursos, objetivos, conteidos e métodos, a partir dos

quais a instituicdo escolar categoriza e apresenta os saberes sociais por ela definidos e
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selecionados como modelos de cultura erudita. E os saberes experienciais, vinculados ou
baseados no trabalho cotidiano do professor e no conhecimento de seu meio, os quais brotam
da experiéncia e sao por ela validados.

Percebe-se entdo a preocupacdo tambeém com as formas estruturais de como irdo ser
organizados os saberes necessarios para o trabalho no contexto da educacéo infantil, porém a
criticidade se perde em toda uma demanda estrutural. Para Tardif, Lessard e Lahaye (1991) e
Tardif, Lessard e Gauthier (2001) a mediacdo critica se dard de acordo com a selecdo de
conteudos e préaticas que contemplem essa postura, realizada pelos docentes em conjunto com
as instituigdes de ensino.

No tocante ao “como fazer” ou “saber fazer”, as competéncias necessarias para o
trabalho docente na educacdo infantil, nos baseamos na organizacao do trabalho de Perrenoud
(2000), quando materializa as competéncias como sendo “a capacidade de mobilizar os diversos
recursos cognitivos para enfrentar um determinado tipo de situacdo” (p.15). O estudioso
ressaltava a grande importancia da formacéo inicial dos professores, preocupando-se com as
praticas pedagogicas que possuissem carater inovador.

Em seus estudos, Perrenoud (2000) propds para o trabalho pedagdgico uma
classificacdo de dez maneiras essenciais para esse oficio: 1) organizar e dirigir situacdes de
aprendizagem; 2) administrar a progressao das aprendizagens; 3) conceber e fazer evoluir os
dispositivos de diferenciacdo; 4) envolver os alunos em suas aprendizagens e em seus trabalhos;
5) trabalhar em equipe; 6) participar da administracao da escola; 7) informar e envolver os pais;
8) utilizar novas tecnologias; 9) enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profissdo; 10)
administrar sua propria formacéo continua.

Se para 0s autores anteriores a organizacao era importante, porém devendo respeitar as
subjetividades de teméticas de mediacdo critica e que envolvesse os alunos de maneira
autdbnoma, com Perrenoud (2000) se nota um cuidado redobrado a maneira de sistematizacéo e
evolugéo gradativa de como deve ser 0 processo de ensino aprendizagem. Também se observa
uma preocupacgdo com o conhecimento e estruturacdo escolar.

N&o basta apenas se organizar de maneira isolada, é necessario um embasamento com
as estruturas que formam a instituicdo escolar. Nisso se percebe um sentimento de valorizagéo
do trabalho que é desenvolvido no seio escolar, dando a devida importancia ao processo.

Desse modo, pensar em profissionalidade significa refletir sobre as praticas pedagdgicas
estritamente voltadas para as formas que os contelddos e estratégias devem ser planejados,

visando uma atividade principal onde a prioridade seja o ensino. E a maior preocupacao é com
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a ética e os saberes a serem utilizados, sem excluir os conhecimentos empiricos dos alunos e
docentes.

Simplificando ainda mais a perspectiva organizacional, percebemos em Libaneo (2008)
destaque para perceber que o termo profissionalidade, esta ligado a dois outros termos:
profissionalizacdo e profissionalismo, sendo assim:

A profissionalizacdo refere-se as condicGes ideais que venham a garantir o
exercicio profissional de qualidade. Essas condi¢des sdao: formacdo inicial e
formacdo continuada [...]; remuneracdo compativel com a natureza e as
exigéncias da profissdo; condicdes de trabalho [...]. O profissionalismo refere-
se ao desempenho competente e compromissado dos deveres e
responsabilidade que constituem a especificidade de ser professor e ao
comportamento ético e politico expresso nas atitudes relacionadas a pratica
profissional [...] (LIBANEO, 2008. p.75).

Assim, podemos perceber que a pratica docente assume uma postura reflexiva, tanto de
execucdo de métodos necessarios para 0 andamento das atividades cotidianas, como de
ideologias e significados que serdo impressas nas praticas didrias em sala de aula, Freire (1996).
Ela ndo é meramente, uma reproducdo de conteddo, por se tratar de acdes formadoras de
sujeitos.

Essa perspectiva é apresentada em oposicdo a racionalidade técnica, destacada por
Morgado (2005) como “um modelo que se afirma pela necessidade de resgatar a base reflexiva
da atuacdo profissional, com o objetivo de entender a forma como realmente se abordam as
situagdes problematicas da pratica”.

Outros entendimentos acerca do conceito de profissionalidade podem ser percebidos
nas afirmacdes de Sacristan (1999, p.65), ao destacar que “o conceito de profissionalidade
docente estda em permanente elaboragdo, devendo ser analisado em fun¢do do momento
historico concreto e da realidade social que o conhecimento escolar pretende legitimar; em
suma, tem que ser contextualizado”. O autor nos faz perceber que o professor deve deter os
conhecimentos necessarios para a atuacdo, mas que a necessidade de obtengdo ndo se aplica
exclusivamente a eles.

Podemos perceber bem esse ponto de vista organizacional, conforme Sacristan (1999),
ao afirmar que a autonomia do professor existe no processo de concepcao da pratica docente.
A partir do momento em que ele compreende a estruturagdo burocratica do ambiente
educacional. De acordo com o autor:

A prética profissional depende de decisdes individuais, mas rege-se por
normas coletivas adotadas por professores e por regulagdes organizacionais.
A cultura da instituicdo ¢ muito importante, mas é preciso ndo esquecer as
determinacBes burocraticas da organizacdo escolar. A compreensdo da
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dialética entre as expectativas externas e 0s projetos internos permite-nos
evitar a afirmacdo ingénua de autonomia e da criatividade profissional dos
professores, mas também o principio da sua irresponsabilidade em relacdo a
sua pratica docente (SACRISTAN 1999, p.71).

Essa afirmacdo do que é especifico na acdo docente, isto é, o conjunto de
comportamentos, conhecimentos, destrezas, atitudes e valores que constituem a especificidade
de ser professor remonta o panorama de trabalho conjunto com o ambiente onde serdo
desenvolvidas essas acOes e as prerrogativas de cada profissional.

Em consonancia a esse pensamento, Morgado (2005), pontua que a capacidade reflexiva
é bem sublinhada, na tentativa de explicar a importancia dessa necessidade, de acordo com o
modelo de racionalidade humanista. Nesse modelo, é defendida a importancia do resgate da
base reflexiva da atuacdo profissional do professor, com o objetivo de entender a forma como
realmente se abordam as situacdes problematicas da pratica, traduzindo um rigor tradicionalista
apenas como sistematizacao de ideias, que serdo discutidas e refletidas na pratica. Assim, esse
profissional que “pensa” no que esta executando, tende a ser mais conciso em suas atividades
cotidianas, como também reflexivo. Desse modo, o cotidiano de sala de aula e principalmente,
na postura do profissional docente é perceptivel nessa perspectiva:

O curriculo passa a ser visto ndo como um produto previamente concebido,
mas Como um processo, ou Seja, como uma proposta a ser interpretada de
diferentes modos, e a ser aplicada em diferentes contextos, sendo fruto de uma
terminada racionalidade pratica, que caracteriza todo esse processo.
(MORGADO, 2005, p.45).

Se percebe ainda em Libaneo (2008), um sentimento que ao destacar as condi¢bes
fragilizadas de trabalho e desvalorizacdo social da profissdo de professor, se reafirma um
prejuizo a construcao da identidade dos futuros professores. Se fazendo mostrar que os docentes
necessitam de condigdes fisicas e cognitivas para desenvolverem suas fungoes.

Por isso, € necessario fortalecer esse sentimento de coletividade da profissao e valorizar
0 quadro de referéncias tedrico-pratico que definem os conteldos e competéncias que
caracterizam o ser professor.

Dessa forma, vamos contribuir para a valorizacdo das praticas pedagodgicas,
especificamente na educacdo infantil. Além disso, vamos fomentar o debate em torno de
questBes como a valorizagdo da profissdo, como também sobre a configuragdo da identidade
docente, que deve ser construida tomando como pano de fundo o respeito ao significado pessoal

e social que a profissdo tem para a pessoa (LIBANEO, 2008).
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Além de todos os aspectos valorativos que j& foram expressos, a profissionalidade na
educacdo infantil € um processo continuo, paulatino e que é construido no exercicio diério do
docente no contexto do local de atuacdo. Nessa perspectiva, ele é capaz de acessar seus
conhecimentos prévios apreendidos na formacéo inicial e na elaboracdo de estratégias, muitas
vezes particulares, capazes de dar conta das demandas de sala de aula.

Podemos perceber essas premissas nas palavras de Tardif, Lessard e Gauthier, 2001
quando eles se referem a construcdo social das profissdes com um processo natural de
adequacao:

Essa nocéo de construgéo social significa que as profissées ndo sdo realidades
naturais, mas sécio histéricas por um lado, e por outro, que essas realidades
ndo sdo produzidas por qualquer determinismo [...], mas sim pela acdo dos
atores sociais que agem em contextos ja condicionados, mas que oferecem aos
atores algumas possibilidades, algumas margens de manobra, espagos de jogo,
etc (TARDIF; LESSARD; GAUTHIER, 2001, p. 11).

Séo dessas compreensdes que se destacam as de Tardif (2002), quando percebe que a
subjetividade dos professores se encontra no centro das pesquisas sobre o ensino, situando-os
como sujeitos ativos, produtores de saberes especificos do seu trabalho e provocam continuas
mudangas no desenvolvimento de suas acdes. Nos fazendo perceber para os mais variados tipos
de estratégias que sdo comuns no exercicio cotidiano e reforcam a perspectiva organizacional.

Na identificacdo do trabalho com atividades ludicas, as docentes evidenciam ndo sé a
importancia atribuida ao papel do ludico na educacdo infantil como o recuperam como sendo
uma forma de organizagdo e “transmissdo” dos conteidos a serem ensinados, evidenciando,
assim, mesmo que de maneira simples, a existéncia de saberes curriculares nessas praticas,
Tardif (2002).

Da perspectiva ludica é que surgem as preocupacdes com as praticas que envolvam
maneiras prazerosas e a0 mesmo tempo dindmicas, onde as criangas consigam aprender. Assim
a pratica do brincar se faz importante nessa abordagem e sua diferenciacao do simples “passar
o tempo”, onde os professores se fazem de artimanhas para que as criangas ocupem determinado
tempo onde elas poderiam estar sendo levadas ao desenvolvimento lidico e prazeroso.

Nessa linha de raciocinio percebemos em Pereira e Carvalho (2003) um vies
determinante para a justificativa da utilizacdo do brincar em sala de aula:

Brincar é preciso. Mas sabemos o que é brincar? A Unica forma de descobrir
é olhar as criancas brincando. Ndo h& maneira, a ndo ser atraves da
observacdo, de formar um educador que compreenda a ludicidade e a
incorpore a sua pratica: s6 se entende o que é brincar por meio desse exercicio
do olhar! (PEREIRA; CARVALHO, 2003, p. 120).
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E esse “olhar” ndo se configura apenas em assistir a criangas desenvolvendo a acao
simplesmente por mero prazer, se deve haver uma postura objetiva voltada a um debate por tras
dessa acdo da brincadeira. Buscando formas de saber quais tipos de brinquedos e brincadeiras
sdo interessantes a cada crianga, ou como turma. Segundo as autoras, essa analise mais apurada
sobre o comportamento dos infantes durante o brincar é que vai direcionar os momentos certos
para a execucao.

Contudo ainda é escasso 0 processo de construcdo da formacdo profissional desses
educadores quando diz respeito as analises formativas do brincar na educacdo infantil. Com
isso € necessaria uma reformulacdo nos processos formativos dos educadores que possam
adequar métodos eficazes de envolver as préaticas do brincar no cotidiano da primeira infancia.

Para Kishimoto (2005, 2010) a imaginacdo € como um traco peculiar do brincar que se
refaz na relacdo entre a imagem e o ludico. Fazendo com que ao passo que essa crianca na qual
esta sendo instigada a imaginar e produzir imagens mentais com esquemas desenvolvidos pelos
mediadores estejam mais predispostas a conseguirem solucdes logicas a determinadas formas
de aprendizado.

Entretanto, a formacdo continuada tem apresentado um hiato entre a teoria e a prética,
0 que ¢ evidenciado nas falas de profissionais da area, quando expressam ndo conseguirem
traduzir a teoria em mudancas significativas na pratica. Em suma, a discussdo das autoras
ressalta a importancia de o professor da educacdo Infantil ser considerado como profissional e
a importancia da apropriacdo de saberes essenciais, dentre estes o brincar como estruturante na
sua profissionalidade docente, Kishimoto (2005).

Como vemos, ao passo que se deve trabalhar a I6gica do brincar, é importante também
a diferenciacdo do cuidar. Aquele que é por direito uma funcdo da instituicdo e dever do
professor na educacéo infantil (como foi visto na primeira parte deste referencial tedrico).

Com isso a Profissionalidade Docente na Educacdo Infantil deve estar atrelada a
organizacdo sistematica de um planejamento, bem como a estruturacdo dos conteudos que
contemplem as subjetividades das criancas e proporcionem momentos ludicos através da pratica
do brincar. Tudo isso levando em consideracdo a autonomia e raciocinio das a¢des que estado

sendo desenvolvidas no cotidiano da modalidade educacional.
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3. METODOLOGIA

Sabemos que da escolha de metodologias adequadas depende a realizacdo de uma
significativa coleta e analise de dados numa pesquisa cientifica. Nessa pesquisa, foi feito
levantamento bibliografico sobre a tematica investigada, a fim de mapear a discussao teorica
que iniciou os encaminhamentos para as abordagens no campo de pesquisa. Apds 0 momento
de levantamento de aporte tedrico, foi realizada a pesquisa de campo que para sua riqueza de
detalhes e maior qualidade de dados se fez necessario um trabalho metoédico. Com isso,
podemos afirmar que:

O trabalho de campo permite a aproximacgéo do pesquisador com a realidade
sobre a qual formulou uma pergunta, mas também o estabelecimento de uma
interacdo com os ‘atores’ que constituem a realidade e, assim, favorecendo a
constru¢do de um conhecimento empirico importantissimo para quem faz
pesquisa social (MINAYO, 2008, p.61).

O trabalho de campo de nossa pesquisa foi realizado em uma unidade educacional da
esfera publica responsavel pela formagdo de criangas de la 6 anos. A unidade educativa
escolhida para a realizacdo da pesquisa se localiza no municipio de Recife, préximo ao campus
da UFRPE. A coleta de dados nessa instituicdo justificou-se pela proximidade com as
intervencdes, direta e indiretamente, do trabalho pedagdgico desenvolvido na UFRPE.

E assim, foi possivel a aproximacdo do pesquisador em processo de conclusdo da
formacao inicial com as atividades pedagogicas dessa instituicdo, por meio de estudo de caso
das préaticas educativas das professoras das turmas de grupo IV e V.

Ainda justificando as visitas realizadas para coleta de dados, e foi levado em
consideragcdo a magnitude dos trabalhos da Universidade Federal Rural de Pernambuco,
principalmente do Departamento de Educacéo, pelo curso de Licenciatura em Pedagogia que
séo desenvolvidos nessa instituicdo (tais como aulas campo, observacdes para desenvolvimento
de oficinas, pesquisas de extenséo, etc).

Levando em consideracao a valorizagdo do ambiente de trabalho da Educacdo Infantil
e a comunidade atendida, na qual esta nos entornos da Universidade, implicando num contato
com os docentes nela envolvidas e a possibilidade de reflexfes sobre o chdo da escola, que é a
proposta de pesquisa.

Ressaltamos ainda, que a ida a campo ocorreu de comum acordo com a coordenagao
pedagdgica e a gestdo da creche pesquisada, mediante apresentacdo de autorizacao escrita e
carta de anuéncia liberando a execucdo da pesquisa exploratéria. Foram realizadas 10

observagdes das praticas de duas (2) professoras, sendo cinco (5) de cada uma. Realizamos a
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pesquisa em turmas de criancas de 4 e 5 anos (Grupo Ve V), contabilizando um total de duas
(2) turmas nesta unidade de ensino.

As observacoes foram realizadas com o consentimento das profissionais responsaveis
pela sala de aula, onde a importancia no observar consistiu no confronto do ambiente observado
comas dimensdes tedricas da pesquisa. Como podemos ver em (Minayo, 2008) “o pesquisador
ndo deve ser um formalista que se apegue a letra de seu projeto e nem de um empirista para
quem a realidade é o que ele vé ‘a olho nu’, ou seja, sem 0 auxilio de contextualizacdo e de
conceitos”.

Com relagdo a escolha das turmas observadas ratificamos que o interesse por investigar
se foi para sabermos como ocorria a mediacdo e condugdo de saberes docentes nos seus
cotidianos escolares com criancgas de 4 e 5 anos, refletindo suas rotinas educacionais diarias e
as estratégias didaticas e metodoldgicas das professoras.

Durante a execucdo das observaces, foi utilizado o “diario de campo”, onde foram
anotados os registros, bem como as metodologias utilizadas pelas professoras, formas de
atividades, estratégias pedagogicas e discursos proferidos durante as observacdes, como parte
do banco de dados que comp0s as analises (MINAYO, 2008).

Apbs as observacdes das praticas pedagdgicas das professoras, que ocorreram no
periodo de 13 a 22 de setembro, foram realizadas entrevistas semiestruturadas que serviram
para complementacdo do que foi visto em campo e obtencdo de informacdes mais explicitas
sobre o trabalho de cada docente no que diz respeito aos seus envolvimentos nas atividades
pedagogicas.

A necessidade investigativa por meio de questionamentos é expressa por Minayo (2008)
de modo que:

Todo pesquisador deve ser um pouco curioso, um perguntador. E essa
qualidade deve ser exercida o tempo todo durante o trabalho de campo, pois
ele sera tanto melhor e mais frutuoso quanto mais o pesquisador for capaz de
confrontar suas teorias e hipdteses com a realidade empirica (MINAYO, 2008,
p.62).

Permitindo que esses questionamentos sejam confrontando em meio ao contato do
pesquisador com o campo observado, mesmo que de maneira imparcial, mas ainda assim
levando em consideracdo o levantamento de inferéncias e problematizagdes acerca da amostra
coletada.

Para que em seguida, fosse necessaria a execuc¢do de entrevistas semiestruturadas, por

meio de abordagens conceituais que se espelham nos objetivos do trabalho de pesquisa. Que
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segundo Minayo 2008, as entrevistas sdo ferramentas de organizagdo executadas por conversas
e tem a funcionalidade de discorrer sobre a tematica utilizada.

Ap0s as etapas de exploracdo do campo pesquisado, foram feitas transcricdes e analises
de natureza qualitativa acerca de todo o material coletado. Além disso, fundamentamos nossas
andlises considerando inferéncias fundamentadas pelo nosso referencial tedrico. Realizamos as
andlises considerando a categorizagdo expressa em Minayo (2008): ordenacdo dos dados,
classificacdo dos mesmos e as analises propriamente ditas.

E nos baseando de maneira preliminar no modelo analitico chamado: Analise de Contetdo
de Bardin (1977). Que se apoia no pressuposto de ser “[...] um conjunto de técnicas de analise

das comunicag¢des, que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢ao” (p. 31).

Para o autor a Analise de Contetido é processo que subsidia inferéncias necessarias para
se chegar as categorias mais proximas do que se busca como aproximacdes ao objeto de estudo.
Onde se pode fazer algumas relacdes levemente tragadas por essa metodologia de anélise.

Sendo elas a caracterizacdo das sujeitas pesquisadas, concepcao de educacdo infantil
presente nas praticas educativas, saberes e competéncias docentes na educag¢io infantil (“saber”
e “saber fazer”) e a profissionalidade docente e a valorizacdo das praticas pedagogicas na

educacdo infantil.

Assim, suscitamos o debate em torno da configuracao e reconfiguracdo da/s pratica/s

pedagdgica/s que acontecem na instituicdo de ensino observada.
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4. ANALISE DOS DADOS PESQUISADOS

Nesta sessdo, apresentamos nossa analise dos dados coletados, a partir do trabalho de
campo realizado na presente pesquisa. Nossas anélises foram divididas em quatro categorias,
possibilitando a sistematizacdo e analise do que foi encontrado, levando em consideracdo 0s

objetivos da pesquisa.

Primeiramente, foi realizada a caracterizacao dos sujeitos pesquisados. Posteriormente,
apresentamos nossas analises sobre as categorias: concepcao de educacdo infantil presente nas
praticas educativas; saberes e competéncias docentes na educacdo infantil e profissionalidade

docente e a valorizagdo das praticas pedagdgicas na educacdo infantil.

4.1 - CARACTERIZACAO DAS SUJEITOS DA PESQUISA.

Inicialmente, foram realizadas entrevistas com as duas professoras pesquisadas, durante
0 processo de coleta de dados na instituicdo de ensino municipal. Durante as entrevistas, mais
precisamente no comeco delas, foi perguntado sobre como as professoras se identificavam em
relacdo ao género, suas idades, sobre a sua formacao inicial e o quantitativo de anos em que

elas exerciam as suas profissoes.

52 anos 30 anos
Feminino Feminino
Pedagogia/psicopedagogia | Pedagogia

28 anos de atuacdo 8 anos de atuacdo

Com relagdo as professoras pesquisadas, ambas sdo do sexo feminino e possuem
formacgéo inicial em Pedagogia. Contudo, a Professora 1 tem formacdo continuada em
Psicopedagogia. A diferenca de idade entre elas é de 20 anos, 0 que nos mostra que a Professora

2 é mais jovem do que a Professora 1.
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O tempo de atuacdo da Professora 1 é de 28 anos de docéncia e o da Professora 2, 8
anos. Esses dados nos mostram que 20 anos a mais de trabalho da professora 1, Ihe renderam
mais experiéncias educativas e formativas no chdo da escola, quando comparamos com a
Professora 2. Porém, isso ndo significa dizer que essa Ultima professora tenha sofrido prejuizo
devido ao tempo de atuacdo. Ela pode até ter tido menos tempo de atuacdo em sala de aula, mas
0s seus 8 anos podem ter sido de atividades na qual ela acreditou suprir suas necessidades

formativas.

Em suma, o tempo de atuacdo pode dizer muito sobre a atuacdo docente de um
profissional, mas nem sempre pode ser decisiva quanto a relevancia para uma pratica de
exceléncia. Porém, esse tempo de atuacdo deve ser potencializado com as praticas diarias, as
valorizacbes do exercicio no campo de atuacdo desse profissional e a maneira como esses
docentes executam diariamente o que lhes foi conferido nas suas formacdes iniciais e
continuadas. (TARDIF, LESSARD E GAUTHIER, 2001)

E importante salientar que a formacéo inicial, voltada para o pablico onde essas duas
professoras atuam, tem reflexo no desenvolvimento do cotidiano formador dessas criancas. E
de extrema importancia que Pedagogas atuem na modalidade da educacdo infantil e séries
iniciais, pois elas foram formadas para esse trabalho.

As professoras pesquisadas atuam nas séries intituladas Grupos 1V e V dos anos finais
da Educacao Infantil de uma instituicdo municipal (creche). Turmas contendo média de 20 e 10
criancas com faixa etaria de 4 anos e meio e 5 anos e meio, respectivamente. Com isso, 0
trabalho nessas turmas é bastante voltado para o desenvolvimento de funcBes cognitivas das

diversas areas basicas do ensino.

Observamos que as professoras agregam em suas rotinas também os trabalhos voltados
para a adequacéo da lingua escrita e falada e suas técnicas de instrumentalizagéo (alfabetizacéo
e letramento), mesmo que de maneira preliminar. Além disso, trabalham as demais areas do
conhecimento (matematica, ciéncias, geografia, historia, sociedade, aspectos filoséficos, artes,
etc.) na qual devem ser redimensionadas para a percepcdo desses infantes envolvidos no

processo.

Esse trabalho deve ocorrer de maneira sistematica e pautado na pratica do protagonismo
das criancas envolvidas. Ou seja, elas tém o papel fundamental na construgédo dos seus

conhecimentos e em muitos casos, sao as principais personagens do processo, fazendo com que
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os docentes sejam os mediadores e responsaveis pelo desenvolvimento das situacfes que

propiciem o contato dos menores com as informagdes.

A categorizagdo das sujeitas pesquisadas é importante para que possamos entender as
subjetividades de cada uma e assim tecer comentarios sobre seus posicionamentos durante a
execucdo das entrevistas e observacoes, de maneira imparcial e respeitado o que foi dito e visto.
Deve ser levado em consideracdo as suas posturas profissionais e seus tempos de atuacao, afinal
elas ja estdo em exercicio durante um periodo (curto ou longo) e entendem dos percalcos da

labuta.

Assim seguiremos para as concepcdes que as Professoras 1 e 2 puderam expressar sobre
infancia e suas impressdes sobre como devem ser desenvolvidas na modalidade de Educacéo

Infantil.

4.2 - CONCEPCAO DE EDUCACAO INFANTIL PRESENTE NAS PRATICAS
EDUCATIVAS:

Nessa categoria, apresentamos os dados referentes a/as concepcdo/des de Educacdo
Infantil encontradas nos depoimentos e nas praticas das professoras pesquisadas. A partir do
que foi coletado, observamos que a tematica do cuidar e do educar aparecem
preponderantemente nas praticas da Professora 1, quando analisada em conjunto com as
posturas da Professora 2. Consequentemente, a percepc¢do da tematica do brincar se torna mais
explicita na Professora 1. Com isso, ela nos fala que ser crianca:

E viver intensamente 0s momentos com simplicidade dos fatos e inocéncia
dos pensamentos e acles. E ter o direito de ser feliz, ser cuidada, e bem
orientada por adultos responsaveis e comprometidos com o0 seu
desenvolvimento psicossocial, afetivo e cognitivo [...] que o aluno (crianga)
seja protagonista da sua trajetoria [...] sujeitos ativos e participativos. O papel
principal das atividades, uma vez que o planejamento esta voltado para o seu
desenvolvimento, e respeita suas habilidades e particularidades individuais (a

crianca). Ou seja, pensando sempre nas necessidades das criancas (Professora
1).

A partir do exposto, podemos inferir que nessa pratica, as caracteristicas da liberdade
de expresséo e aproveitamento do sentimento de alegria na qual as criangas fazem quando
brincam tem importancia para sua construcao diaria de trabalho. Porém, em alguns momentos,
isso se choca com acgdes reguladas desse brincar, onde as criangas nao fazem uso dos mesmos

preceitos citados acima, configurando, assim, contradi¢des na pratica educativa.
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J& na Professora 2, a preocupacao com o brincar, e por consequéncia das implicagdes
que essa acdo possa trazer de beneficios parece ndo ser muito explorada, fazendo com que as
criancas facam experiéncia de um “brincar regulado” e que sempre necessitem de uma
conclusdo das atividades que estdo executando para que essa pratica aconteca, em sua maioria

elas séo escritas. J& que elas apenas realizavam atividades escritas.

Esse “brincar regulado” se configura quando a Professora 2, em sua pratica diaria, da
valor as atividades educativas em detrimento da pratica do brincar. Ou seja, deixando esse
momento de divertimento para segundo plano. Porém ela também poderia fazer uso dessa
pratica do brincar nas atividades educativas, ja que alinhando com objetivos mais ludicos Ihe

traria um desenvolvimento mais agradavel para suas atividades.

Visto que a inflexibilidade na rotina de sua aula, devido a sempre seguir 0S mesmos
procedimentos e roteiro (chegada, oracdo, entreter as criancas com desenhos, atividades
escritas, lanche, atividades escritas, ida para casa) deixava aberta a essa interpretagdo. No
entanto Kishimoto (2005, 2010) traz a possibilidade desse brincar levando em consideragéo as

perspectivas de desenvolvimento do imaginario ludico.

A partir dos dados coletados, observamos certa controvérsia ao que ela disse no decorrer
da pesquisa onde achava importante a dinamizacéo das atividades e focadas nas habilidades
integrais das criancas, mostrando que tem ciéncia da importancia e das finalidades, porém em
sua pratica, a importancia de as criangas serem pensadas como ‘“foco principal” e o
envolvimento das habilidades integrais ndo aparecem claramente definidas, pois ela fazia

atividades direcionadas a tematicas pré-estabelecidas.

O que perpassa fragilidade sua rotina diaria (ja que ela apenas privilegiava atividades
xerocadas e digitalizadas em papel), principalmente por ndo ser pensado em momentos onde o
imaginario e o ltdico séo valorizados. Como expressa:

E um ser em processo de desenvolvimento; A crianca é o foco principal;

envolvem o cuidar e educar de forma a desenvolver habilidades integrais da
crianca. (Professora 2)

Suas concepcdes estdo mais voltadas para um trabalho de nivel fundamental, onde elas
executam atividades escritas e valorizam a percepg¢do de escrita e raciocinio matematico em
detrimento das concepcGes de brincar e ampliacdo da capacidade reflexiva, tendo como inicio

o0 desenvolvimento da imagina¢do. Como pode ser vista nas falas:
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Organizacédo do espaco e do tempo, atividades ldicas, atividades educativas
do cotidiano, masica, danga, jogos simbolicos, linguagem oral, o “faz de
con