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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo investigar os saberes revelados por criangas do terceiro ano
do Ensino Fundamental, sobre os usos e fungdes da leitura e da escrita e relaciona-los ao
ensino da Lingua Portuguesa no processo de consolidacdo do sistema de escrita alfabética,
buscando também investigar a pratica pedagogica da docente e as atividades contempladas na
area de linguagem. Para a coleta e analise utilizamos como procedimentos metodolégicos:
aplicacdo de um ditado de palavras, a fim de identificar o nivel de escrita das criangas;
entrevista semiestruturada com as criangas visando, identificar os conhecimentos revelados
pelos estudantes sobre alguns materiais escritos; entrevista semiestruturada com a docente
para a identificacdo da concepcdo da professora sobre o ensino da leitura e da escrita;
observacgdo sistematica das aulas buscando identificar a pratica pedagdgica e 0s recursos
utilizados pela docente para o ensino da leitura e da escrita, assim como o nivel de leitura dos
alunos. Os dados revelaram que os estudantes conseguiram identificar alguns materiais
escritos a eles apresentados, devido ao contato que tinham com estes, em eventos na familia,
em sua comunidade e na sua escola. Também foi evidenciada a importancia das vivéncias em
sala de aula, a fim de ampliar e aprofundar as praticas de letramento dos alunos, fazendo com
que estes tenham acesso aos diferentes materiais, em diferentes situagdes comunicativas.

Palavras-Chave: Leitura. Escrita. Letramento. Pratica docente.

ABSTRACT

This research aimed to investigate the knowledge revealed by children in the third grade of
elementary school, about the uses and functions of reading and writing and relate them to the
teaching of Portuguese language in the consolidation of the alphabetic writing system
process, seeking to also investigate the teacher’s pedagogical practice and the activities
contemplated in the area of language. For the collect and analysis we used as methodological
procedures: application of a word dictation in order to identify the level of children’s writing;
semi-structured interview with children aiming to identify the knowledge revealed by the
students about some written materials; semi-structured interview with teacher to identify the
teacher's conception of reading and writing teaching systematic observation of classes seeking
to identify the pedagogical practice and the resources used by the teacher for reading and
writing teaching, as well as the reading level of the students. The data revealed that students
were able to identify some written materials presented to them, because of the contact they
had with them, on events in the family, in your community and in your school. It was also
highlighted the importance of experiences in the classroom, in order to broaden and deepen
the literacy practices of students, so that they have access to different materials, in different
communicative situations.

Key words: Reading. Writing. Literacy. Teaching practice.
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INTRODUCAO

O amor pelas praticas de leitura sempre se fez presente desde minha infancia até o
momento atual. A partir de horas e horas imersas no universo literario percebi que o ato de ler
€ necessario para a construcdo do ser, nos tornando mais criticos e sensiveis a realidade que
nos cerca.

Mediante as novas experiéncias de leitura do curso de Licenciatura em Pedagogia,
agora de textos académicos, principalmente a partir das disciplinas Préticas Educacionais,
Pesquisa e Extensdo (PEPE), Lingua Portuguesa na Pratica Pedagdgica e Metodologia do
Ensino da Lingua Portuguesa percebi que o ato de ler com significado, ndo esta reduzido
apenas as leituras de textos literarios, mas de textos que circulam em diferentes esferas, sejam
estas publicas ou privadas, que fazem parte das acOes cotidianas dos sujeitos, e que séo
ampliadas a partir das praticas sociais que estes vivenciam ao longo de sua vida. Essas
reflexdes me fez ter o desejo de pesquisar sobre o campo da leitura e da escrita.

Até a década de 80 era considerado alfabetizado os individuos que sabiam ler
(decodificar) e escrever (codificar). Contudo, a partir de estudos sobre Alfabetizacdo e
Letramento percebeu-se que o Sistema de Escrita Alfabética (SEA) vai além da aprendizagem
de um codigo.

Os dados da pesquisa do Indicador de Alfabetismo funcional (INAF) 2001 apontam
gue a escrita esta fortemente presente na sociedade e mesmo as pessoas que ndo sabem ler e
escrever estdo em contato constante com materiais escritos. Por isso, a leitura e a escrita
passaram a ser vistas como praticas complexas (letramento) que permeiam a dimensao social
e carrega implicacdes politicas, socioecondmicas, culturais e ideoldgicas.

O processo de letramento dar-se antes mesmo da crianca saber ler e escrever, ou entrar
no espaco escolar. Ao olhar ilustracdes e textos em livros, manusea-los, ao passear nos
supermercados, ao imitar os pais lendo e escrevendo, ao observar os alunos utilizando a
escrita, as criancas estdo envolvidas em praticas de letramento (MOREIRA, 1988).
Compreende-se entdo que o contato com a cultura escrita ndo estd presente apenas no
ambiente escolar, mas esta inserido no cotidiano da crianga, a partir do contato com 0s
géneros discursivos gque essa tem acesso.

A crianga faz inimeras descobertas sobre a lingua escrita em seu proprio cotidiano,
que a auxilia no processo de aquisicdo desse conhecimento, isto quer dizer que, ao entrar na

escola a crianca j& tem familiaridade com algumas préaticas sociais de leitura e escrita
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(MOREIRA, 1988). Assim, cabe a escola ampliar as préaticas sociais (letramento) das criancas
fazendo uso dos diferentes textos que circulam dentro e fora do ambiente escolar.
De acordo com Cook-Gumperz (2008, p.32)

[...] ao longo do seu desenvolvimento, as escolas tém estado envolvidas ndo apenas
com o ensino dos sistemas simbélicos escritos, mas também com os usos destas
habilidades, e estes Ultimos sdo, primeiramente, sociais.

Por isso, a partir do INAF “se percebe uma relacdo entre leitura e escola, ja que a
maior parte dos impressos presentes nas casas esta fortemente associada a cultura escolar”
(RIBEIRO ET AL, 2003, p.37).

Histdrias literarias, poemas, jornais, revistas e outros géneros textuais estimulam o
processo cognitivo (pensamento e imaginacdo) da crianga, o0 que possibilita a formacdo de
estruturas mentais que permitem uma melhor compreensdo de acontecimentos. Pois, de
acordo com Branddo e Rosa (2005) a escrita também possui a “[...] funcdo social [...] de
ajudar a compreender e a ordenar a realidade, dando forma linglistica a sensacdes,
sentimentos e idéias” (p.51). Deste modo, a leitura e a escrita contribui para que a crianca seja
um sujeito autdnomo, construindo a propria compreensao do real e social.

Quando a alfabetizacdo assume uma perspectiva letrada o proprio processo transforma
0 aprendizado da leitura e da escrita em momentos de aprendizagens sobre a cultura, e a
sociedade, ou seja, sobre o0 conhecimento de mundo. Ao assumir essa postura, afirma-se que
a alfabetizacdo, assim como o letramento e a escolarizacdo, sdo processos inseparaveis do
contexto socio histérico. Conforme Cook-Gumperz (2008, p.29) “alfabetizagdo, assim, refere-
se a capacidade para criar e compreender mensagens impressas, bem como as mudangas
trazidas por esta capacidade”.

Segundo Soares (2009, p.44) “[...] letramento ¢ 0 estado ou condicdo de quem se
envolve nas numerosas e variadas praticas sociais de leitura e de escrita”. Assim a
alfabetizacéo e letramento ndo sdo 0S Mesmos Processos, Sdo processos complementares que
facilitam a compreenséo e apropriacdo de um e do outro.

Por essas questbes, logo se percebe que ao longo da historia o acumulo de
conhecimento e seu desenvolvimento mudaram e ampliaram o papel da leitura e da escrita na
sociedade contemporanea.

Sendo assim, mediante as reflexdes das leituras e debates vivenciados sobre o que
significa ler e escrever, sobre as finalidades da leitura e da escrita, 0s usos e fung¢bes sociais
das mesmas, surgiu as inquietacdes em conhecer as praticas de leitura e de escrita das

criangas, e posteriormente responder o problema: quais 0s conhecimentos sobre as praticas da
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leitura e da escrita s&o revelados por criangas que estdo consolidando os conhecimentos sobre
0 SEA, especificamente no 3° ano do Ensino Fundamental? Visto que o 3° ano do Ensino
Fundamental | é a Ultima etapa do 1° ciclo dos Anos Iniciais e 0 ano previsto para a
consolidacéo do processo de Alfabetizacéo.

Diante do exposto, esta pesquisa teve como objetivo investigar os saberes revelados
pelas criancas do 3% ano do Ensino Fundamental sobre os usos e funcfes da leitura e da escrita
e a relacdo destes com pratica da professora. Neste sentido, pretendemos, mais
especificamente: identificar o que o(as) aluno(as) pensam sobre o ensino da leitura e da
escrita; identificar os conhecimentos dos alunos sobre os usos e fungdes da leitura e da escrita;
analisar a pratica pedagdgica e os recursos utilizados pela professora para o ensino da leitura e
da escrita; identificar a concepgéo da professora sobre o0 ensino da leitura e da escrita.

Nesse sentido, a pesquisa busca evidenciar que 0 maior ou menor contato das criancas
com diferentes, géneros discursivos e materiais escritos podera leva-las a identificarem
género, finalidade, conteudo, funcdo, caracteristicas. Rego (1988) afirma que durante a
apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética — SEA a crianga aprende a nog¢ao dos propésitos
da escrita, que lemos e escrevemos com diferentes finalidades; torna-se capaz de
descontextualizar a linguagem e de produzir narrativas compativeis com os estilos escritos de
linguagem e ja havia feito progressos quanto a reflexdo metalinguistica. Dessa forma, a escola
precisa compreender a importancia da alfabetizacdo e do letramento no processo de ensino

aprendizagem da leitura e da escrita.
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CAPITULO | - TECENDO RELACOES: CONCEPCOES DA ESCRITA E DA
LEITURA NOS PROCESSOS DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

“ela se perguntaria exatamente quando
os livros e as palavras haviam

comecado a significar ndo apenas alguma
coisa, mas tudo.” (MARK ZUSAK)

1.1. A escrita e a leitura: origens e desenvolvimentos

Hoje a escrita é vista como um sistema de representacdo da linguagem e notacional, e
nesse caso segundo Barbosa (1994, p.34) “a escrita tem origem no momento em que 0 homem
aprende a comunicar seus pensamentos e sentimentos por meio de signos”.

Pode-se também dizer que na medida em que as pinturas mudaram de funcdo na vida
dos seres humanos a escrita surgiu e se desenvolveu em cinco etapas, sendo elas: escrita
descritiva, simbolo de identificacdo; escrita mnemdnica, simbolo de representacdo; escrita
ideografica, sinais que representam ideias; logografica, associativa; e cuneiforme,
representacdo dos sons dos nomes.

Em outras palavras, quando as pinturas foram deixando seu cunho estético e passaram
a ser utilizadas pelos homens como simbolos para descrever e identificar pessoas ou objetos, 0
que teve como consequéncia a formulacdo de um sistema que sempre representava 0 mesmo
ser ou objeto, que mais adiante foi aprimorado pela escrita ideografica, um sistema que se
comunica através de ideogramas, isto € por “sinais que representavam ideias e ndo palavras”
(BARBOSA, 1994, p.35).

Assim, a escrita ideografica composta por simbolos graficos ou desenhos representava
objetos, ideias e palavras completas, por exemplo, o desenho do sol podia significar luz, dia
ou brilhante. Essa fase da escrita apareceu pela primeira vez na Suméria, civilizacdo considera
a mais antiga da humanidade que ficava localizada na parte sul da Mesopotamia, e com passar
do tempo esse sistema em média 20.000 ideogramas. Outro exemplo dessa escrita é o
mandarim, o sistema de escrita chinesa que perdurou e ainda é utilizado nos dias de hoje.

Na Suméria por questbes de organizacdo do Estado e da economia, a escrita

ideografica sofreu modificacGes e passou a ser associativa, ou seja, 0s sinais foram associados



16

aos nomes e objetos exatos, o que tornou a escrita logogréfica. Isso significa afirmar que
um logograma, ou seja, um unico simbolo escrito que representa uma palavra gramatical
completa tem um caractere para representar uma Unica palavra. A grande quantidade de
logogramas e a memorizagdo de suas representacdes contribuiram para o “desuso” desse
sistema de escrita, uma vez que sdo precisos muitos logogramas todas as palavras de uma
lingua em textos e frases.

Até esse determinado momento da escrita as pinturas e desenhos nao tinham nenhum
tipo de ligagdo com a fala, o oral e o idioma, foi apenas a partir da escrita cuneiforme que
houve essa relagdo. A escrita cuneiforme tinha o objetivo de “representar os nomes por
desenhos dos sons desses nomes” (BARBOSA, 1994, p.35). Assim, 0 signo tornou-se palavra,
que possui um valor fonético que independe do significado, ou seja, a pintura ndo representa o
significado da palavra, mas o som dela.

De acordo com o autor (1994, p.35) “os cuneiformes sdo sinais graficos em forma de
cunha, tracados em tijolos de argila por meio de instrumento de metal. Esses sinais sdo em
grade parte silabicos”.

A escrita suméria expandiu-se pelo mundo, e a partir dessa expansdo a escrita egipcia
sofreu influéncia. Contudo, diferentes dos sumérios, os hieroglifos (signos) egipcios tinham
24 sinais para as consoantes. Mediante a isso, diversos povos tiveram influéncia do alfabeto
egipcio, como por exemplo, os semiticos, que possuiam um alfabeto de 22 sinais. Mais tarde
esses signos semiticos influenciaram os gregos que construiram um completo sistema
alfabético, com 27 letras.

O alfabeto latino que utilizamos foi originado do alfabeto grego. O registro mais
antigo do alfabeto grego data do século VIII e ja se apresentava complexo. E necessario
relatar que esse alfabeto foi o primeiro reconhecido a fazer uso de sinais para representar as
vogais.

Inicialmente o alfabeto grego era composto apenas de letras mailsculas, apenas
durante o periodo historico conhecido como Helenistico que houve a criagdo das letras
minusculas. Dentro desse alfabeto havia 24 letras, sendo 17 consoantes e 7 vogais. Algumas
letras dispunham de variantes, enquanto determinadas consoantes possuiam ambiguidade
sonora.

A lingua grega antiga possuia acento de natureza musical, fazendo com que o som de
uma silaba acentuada fosse pronunciado de uma forma mais elevada. Entretanto, quando o

dialeto grego, nesse momento moderno, passou a expandir para o Oriente, foi preciso
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acrescentar outros sinais (acentos e pontuacdo) para indicar a pronuncia das palavras, e
consequentemente o ritmo de leitura e a divisdo do texto em paragrafos e os paragrafos em
frases.

As origens do alfabeto latino sdo indiretamente do alfabeto grego, uma vez que o
alfabeto latino arcaico teve primdrdios no alfabeto etrusco, e esse por sua vez foi uma
adaptacdo do alfabeto grego. O alfabeto latino surgiu na Italia e com a expansdo do Império
Romano foi disseminado para territérios entorno do Mar Mediterraneo, mas foi a partir do
Cristianismo que esse alfabeto espalhou-se na Europa Setentrional e se difundiu durante a
Idade Média.

Atualmente a escrita estd relacionada ao idioma, a lingua de uma regido, além de
também estar associada a fatores sociais. Por isso pode-se dizer que; a escrita é conservadora,
uma vez que pode restringir o desenvolvimento natural de um idioma; é convencional, pois
pode resistir todas as mudancas linguisticas, e se analisamos o desenvolvimento fonético e
morfoloégico dos idiomas; o dominio da escrita sempre é associado ao desenvolvimento
politico-econdmico-cultural de um povo, onde o pais mais desenvolvido tem o menor indice
de analfabetismo, enquanto o menos desenvolvido tem uma maior taxa de pessoas
analfabetas; a escrita junto com a lingua se constitui como simbolos externos.

Dessa forma, segundo Barbosa (1994, p.37) “A escrita constitui-se num sistema de
intercomunicagdo humana por meio de signos convencionais visiveis, visuais”. Desde muito
tempo a escrita foi utilizada pela sociedade fazendo uso do sistema alfabético, que tem como
principio fundamental as diferencas gréficas que determina diferencas sonoras.

Paralelamente ao desenvolvimento da escrita acontecia a histdria de leitura. Durante
muito tempo ler expressava falar, pois as leituras eram feitas de forma publica, onde o leitor
recitava a obra e junto com o publico davam sentido ao texto, que mais tarde deu espaco para
a leitura individual silenciosa. Posteriormente, a leitura que estava presente na elite da
sociedade, foi alcangada por outras classes sociais.

Apesar da escrita e leitura estarem relacionadas, a leitura diferente da escrita, tinha
como prioridade o significado. Contudo, assim como a histéria da escrita, a historia da leitura
desenvolveu-se mediante as diferentes etapas sociais através dos séculos.

Os textos mais antigos foram escritos nos volumens. Em um rolo de papiro, o0 volumen
era um texto escrito em colunas estreitas, sem espago em branco entre as palavras. Para ler o
texto era necessario segura-lo com as duas maos, enquanto uma desenrolava o papiro, a outra

0 enrolava de volta ao passo que a leitura progredia. Assim, o leitor s6 poderia ler o volumen
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de forma sucessiva e linear em trechos isolados, o que dificultava anotacOes e retornos a
leituras anteriormente feita no proprio texto.

Contudo, na Antiguidade, onde o conhecimento era passado oralmente, através de um
ensino em dialogo e pelo desenvolvimento da oratéria, a leitura era pouco realizada, mesmo
que na Grécia e em Roma uma quantidade significativa da populacao soubesse ler.

De acordo com Barbosa (1994, p.97)

o didlogo, estratégia basica de transmissdo e avanco do saber, era registrado
posteriormente no escrito; mas as técnicas de notacdo manual dificultavam sua
elaboragdo e propagacdo. O escrito era visto como sucedaneo do oral e, assim,
pouco valorizado.

O leitor na Antiguidade era também um ouvinte, pois com a dificuldade da elaboracéo
e propagacdo do texto escrito, as obras escritas eram recitadas publicamente para que todos
pudessem conhecé-las. A leitura, em voz alta, era realizada pelo o autor do préprio texto ou
por um profissional, e a partir de discussdes que sucediam a leitura os leitores e ouvintes
davam sentido ao texto.

Na Idade Média, no primeiro século d.C., o papiro passou a ser substituido pelo
pergaminho, e o suporte material dos textos eram o codice. O pergaminho, diferente do
papiro, era um material “barato”, mais flexivel, ¢ permitiam a impressdao nos dois lados da
folha. Assim, o volumen foi substituido pelo cddice, o primeiro livro portatil, feito de
cadernos unidos com folhas dobraveis.

Entretanto, no periodo da Idade Média, a cultura escrita e assim a leitura caem e
desuso e poucas pessoas dominavam a capacidade de ler e escrever. O clero detinha o
controle da escrita e leitura, e eram quem regulamentava as obras que poderiam ou néo ser
publicadas e propagadas. Dessa forma, é a partir desse periodo que a leitura e a escrita passam
a ser de instrumento da cultura para um simbolo sagrado.

Durante a ldade Média, a educacgdo ficou como responsabilidade da Igreja Catolica,
juntamente com escrita e a leitura. Essas por sua vez eram ensinadas em latim, e o texto a ser
ensinado, muitas vezes era o Livro dos Salmos.

Embora a leitura ndo tenha perdido seu sentido oral na Idade Média, outra concepgéo
de leitura despertava; a leitura silenciosa. Os primeiros indicios da leitura silenciosa, ou seja,
sem o intermédio do som das palavras, “aparecem nas ilhas Britanicas, onde monges,
receosos de reprimenda, em vez de falar, escrevem uns aos outros bilhetes para serem lidos
privativa e sorrateiramente” (BARBOSA, 1994, p.100).
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Aprender a ler apenas com 0os movimentos dos olhos sem o movimentos da laringe foi
uma longa aprendizagem, pois 0 manuscrito apresentava raros recursos visuais que
auxiliassem quem o lesse no ato da leitura. A letra gotica era dificil de ler, o espago grafico
tinha uma diagramacao complexa, ndo havia espagos em brancos entre as palavras, ndo existia
pontuacéo e a ortografia ndo era normatizada.

Mas, com a introducdo de novas técnicas para a reproducdo dos manuscritos a
legibilidade do texto foi melhorada, resultando em: um novo tipo de letra mais facil de ler, a
carolina; espacos em brancos entre as palavras; normatizacdo da ortografia e introducéo de
pontuacdo gréfica. Essas modificagdes possibilitaram o avango da leitura oral para a leitura
silenciosa.

Historia do progresso da modalidade da leitura silenciosa pode ser divida em trés
momentos; 0 primeiro ocorreu entre 0s séculos 1X e XI nos mosteiros na Idade Média; o
segundo momento no século XIII, esse tipo de leitura expandiu-se nas universidades; e o
terceiro momento ocorreu em meados do século XIV, quando o circulo da aristocracia laica
passou ler visual e silenciosamente.

Por volta do século XI, com o aumento das atividades econémicas e que por
consequéncia teve o aumento das areas urbanas, o clero perde o progressivamente seu poder
do ensino, uma vez que a educagdo torna-se laica e particular. Com isso, a escrita e leitura
antes “exclusivamente” religiosa passam a ser laica e ganham lugar fora dos muros do
mosteiro.

Com perca do monopolio da Igreja sobre os textos escritos, nas universidades, com 0s
debates publicos, as obras intelectuais dos estudiosos eram expostas, analisadas e criticadas,
transformando o ensino. Este por sua vez, que dava-se oralmente, teve o livro como recurso e
tornou-se um instrumento para o professor.

Nessa época novos procedimentos editoriais foram criados, entre eles, a pécia,
simulacro de fasciculos que formava um exemplar, além da criacdo do sumério (uma folha
com assuntos tratados no livro uma em lista) e do glossario (uma listagem das abreviaturas e
siglas usadas no texto). Mais adiante no século XV Gutenberg inventa a imprensa e no século
X111 os 6culos foram criados.

Todos esses fatores foram a causa e consequéncia da procura de livros ter um grande
aumento, e cada vez mais a producdo de livros e locais de venda ser aumentada e assim,

novos leitores surgindo.
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Mediante a toda essa efervescéncia da época, duas concepcdes de leituras podem ser
caracterizadas. A primeira seria a leitura tradicionalmente oral e coletiva, que fazem da
familia e das reuniGes familiares lugar de compartilhamento de mensagens sacras e
edificantes, aonde o sentido do texto é dado enquanto esse é lido em alta voz. Ja segunda
concepgdo seria a leitura silenciosa e solitaria, aonde a escrita € uma linguagem para os olhos.

A Igreja que em suas cerimonias utilizava métodos visuais-adutivos para a transmissao
de sua doutrina. Esses rituais eram marcados pela iconografia religiosa, e nessa cerimonias,
poucos liam e quem ndo lia apenas escutava. Entretanto

Gutenberg foi o ponto de partida para que ritos encenados por um intermediario da
palavra sacra fossem substituidos pelo ritual da letra impressa: Lutero torna o que
Gutenberg tinha possibilitado, suscitando maior interesse pela leitura ao difundir que
todos deveriam ter acesso a palavra de Deus diretamente, por meio da pagina
impressa (BARBOSA, 1994, p. 103).

As mensagens que Lutero passou a pessoas, que cada uma deveria ter acesso a escrita
e lé-la; e que para que as pessoas saibam ler a escola deveria ser obrigatdria expande-se pela
Europa, fazendo com que entre os anos de 1570 a 1520 mais de 300 000 exemplares de trinta
de suas publicacfes fossem vendidas.

Para lutar contra e se adequar as novas ideias que surgem na sociedade sobre o desejo
do saber, da escrita e da leitura a Igreja Catolica também elabora uma ideologia de escola,
essa seria que a educacdo cristd ndo poderia ser separada da escola. Por conseguinte, a
alfabetizacdo em massa encontra seu caminho nos embates da Reforma e da Contra-Reforma.
Como consequéncia, durante 1540 a 1600, a ideia de universalizacdo da escrita e da leitura €
difundida pela Europa, novas escolas sdo criadas e aqueles que sabem ler ensinam aos que
ndo sabem.

Com o desenvolvimento socioeconémico, o crescimento demografico na area urbana,
0 analfabetismo passou a ser visto como algo negativo e o analfabeto como alguém
desadaptado economicamente e socialmente. O documento escrito passa substituir a as
condicdes faladas e a necessidade de instrucdo comeca a aparecer. O ensino passa a ser laico,
pragmatico e baseado na leitura, escrita e aritmética. Uma questdo nesse momento tambem
levantada; qual a raz&o de aprender primeiramente o latim para apenas posteriormente
aprender a lingua moderna.

A partir do século XVIII, com a publicacdo do romance Le Nouvelle Héloise de
Rousseau a literatura tem seu momento auge e livros comecaram a ser considerados best-
sellers. Anteriormente ao romance escrito por Rousseau, o comercio de livros era pouco, 0s

escritores ou viviam sob protecdo dos aristocratas ou viviam na clandestinidade. Dessa
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forma, quem escrevia literatura ndo podia viver da mesma, pela razdo da inddstria editorial

controlar os direitos autorais e a pirataria impossibilitar grandes vendas.

Ap0s a explosdo do best-seller escritores de todos os segmentos sociais comegaram a
surgir, desde pobres a elite aristocrata; as bibliotecas particulares passaram a aumentar. Entre
os livros mais vendidos na época séo os de carater moralista, e dentre desse género a literatura
pedagogica infantil.

Essa énfase moralista e moralizadora estava presente ainda nos novos manuais para
0s pais, buscando ensina-los a orientar a mente e 0 coracdo de uma crianga, para
fazer com que se transforme num adulto feliz e datil. Os livros com tratados
pedagogicos partiam da premissa de que as criancas eram naturalmente boas; e
prosseguiam desenvolvendo uma literatura saturada de rousseauismo. N&do se lia
para gozar a literatura, mas para lidar com a vida e, especialmente, a vida familiar
(BARBOSA, 1994, p. 105).

Os livros de romance, antes vistos com maus olhos, também passaram a ser
amplamente publicados juntamente com livros de carater moralista. Como consequéncia, no
século XVIII, a literatura comegou a ter um aspecto sentimental, e com isso um novo publico
leitor surgiu; aqueles que queriam ler e se emocionar com a histéria, chorar ao tempo de sentir
prazer enquanto se I€é.

Ainda durante o século XVIII, assim como nos séculos anteriores, para responder as
novas demandas da sociedade e para responder as novas e diferentes situagbes em que a
escrita e a leitura passam a orientar e informa, a populacdo da época necessitava de mais
escolas para se alfabetizar.

A alfabetizacdo ocorreu durante o século XVIII por preceptores cujas familias
pudessem pagar ou nas escolas. O ensino da leitura e da escritura dava-se da seguinte forma;
das estruturas simples para complexas, evitando as irregularidades da lingua, o ensino da
escrita iniciava com aulas das menores unidades do som, através de exercicios de som-grafia,
e o da leitura era realizado oralmente, por meio de atividades memorizadoras, podendo
preceder o da escrita.

No século XVIII, com a difusdo da ideia de alfabetizagdo para camadas mais amplas
da populacéo, é a escola publica que se estabelece como mediadora entre a crianga e
a cultura veiculada pela escrita. A alfabetizacdo torna-se o fundamento da
escolaridade inicial e uma certa modalidade de leitura de construcdo de sentido ndo
encontrou — ainda hoje — espaco nessa escola (BARBOSA, 1994, 108).

Séculos apos séculos 0 mundo comecou a ser inundo pela escrita e pelo poder que ela
carrega. Aos poucos gradativamente as pessoas Se apropriaram da escrita e tornaram-na o
meio de comunicacdo mais utilizado, que permanece nos dias de hoje. A explosdo da

informacdo, e rapidez do progresso e acumulo de conhecimento transformaram e ainda
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transforma e amplia a funcdo da escrita na sociedade, fazendo o ato de ler adquirir novas

representacdes e significados, inclusive na infancia, como sera discutido a seguir.

1.2. A representacdo e o significado de ler na infancia: uma concepcéao sobre a leitura

A leitura como um todo, seja coletiva ou individual, estabelece uma relacdo com o
convivio social de quem Ié. Para Barbosa e Souza (2006, p.12)

Entre viajar na leitura para significar o escrito que se lhe apresenta estranho e
desistir de ler tal estranheza ha, um percurso, ao mesmo tempo individual e social,
ao qual nenhum leitor escapa. Trata-se da trajetéria das nossas historias de leitura e
das historias de leitura da sociedade em que vivemos. Ambas se imbricam e se
cruzam, mostrando o que significa a leitura para cada um de nds e para a sociedade
como um todo. Mas esse significado ndo é descolado do tempo, muito pelo
contrario, ele revela o tempo e suas diferentes préaticas de leitura.

Segundo as autoras (2006) Ao longo da vida pode-se ler linearmente, decodificando
palavra por palavras, como também ler rapidamente, explorando apenas algumas partes de
textos ndo dando importancia ao que ndo interessa, e outras vezes calmamente deleitando-se
com o escrito.

Ou seja, as praticas de leitura em diversos contextos estdo intrinsicamente interligadas
a representacdo e significado de ler. Assim, a relacdo com o escrito efetiva-se com a técnica
de ler, com os gestos e a maneira de ser de cada sujeito. Por isso, percebe-se que a leitura néo
é apenas uma técnica intelectual, mas o uso da postura, da relacdo do sujeito com 0 espaco,
com 0 outro e consigo mesmo.

Isso posto, a ideia de representacdo e de significado de ler relaciona-se com a
concepcao de compreensdo, embora o ato de ler seja diferente do ato de compreender. A
compreensdo é segundo Silva (2008, p.57)

Uma maneira de ser e estar neste mundo, e tem como resultado o significado que
produzimos em nosso proprio processo de vida, a medida que tentamos nos
reconciliar com o que fazemos e com o que sofremos.

A autora (2008) também atenta para o fato que a imaginacdo é uma forma de
compreensdo pela qual se pode orientar no mundo. Dessa forma, compreender o que se Ié ndo
¢ apenas entender o texto e o contexto do que se esta escrito. O ato da compreensdo se
expande na maneira de como um sujeito atua, sobre a leitura mediante as suas concepgoes e
imaginacéo, transformando-a e deixando-o ser transformado.

De acordo com Paulo Freire (1989, p.09)

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo
possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se
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prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser alcangada por sua leitura
critica implica a percepgdo das relagdes entre o texto e o contexto.

Quando se fala de representacdo da leitura, entende-se como coletiva, em que as
categorias de pensamento séo determinadas pela realidade social. J& o significado diz respeito
a dar sentido sobre algo, alguém ou sobre o mundo.

O leitor constréi o sentido ao texto lido a partir de suas experiéncias de outras leituras
e de outros conhecimentos dando significado ao escrito. Kleiman (2004) diz que a experiéncia
é substancial para dar sentido a leitura, pois a leitura € a reconstrucdo de significados (apud
BARBOSA E SOUZA, 2006).

Assim, o sujeito conforme as referidas autoras (2006, p.21)

Ao inscrever a sua trajetéria pessoal de leitor na histéria social da leitura, [...]
rompe, assim, as barreiras do tempo e do espago, conduzido pelo dialogo entre
textos do presente e do passado, cujos sentidos, assim como ndo se encontram
apenas em palavras e frases literais, extrapolam os limites textuais para juntar-se aos
de outros textos, que serdo escritos por geracdes futuras.

Além do mais, pensar sobre a representacdo e significado da leitura na infancia,
implica em refletir sobre o conceito de infancia. Entende-se por infancia uma construcéo
social, ou seja, a compreensdo do que diferencia a crianca do jovem, e do jovem ao adulto.
Do mesmo modo, percebe-se o sentimento da infancia como algo que caracteriza a crianca, a
esséncia do seu modo ser, agir e pensar.

Dessa forma, o significado de ler de uma crianga esta envolto sobre seus imaginarios e
suas representacdes, sobre sua histéria, sobre o que as interessam dentro e fora dos muros da
escola. Isto que dizer que a representacdo da leitura para uma crianca nao se desenvolve
apenas no ato de ler, mas nas praticas anteriores e posteriores ao ato em si. Mais ainda, 0
significado da leitura na infancia néo é estatico, mas mutavel e em constante transformacéo.

De acordo com Silva (2008, p.97) “as representacdes de leitura das criangas, em
alguns momentos, sdo constituidas pela oralidade e pela preparacdo de um local especifico
para ler”.

Assim, quando se ler individualmente, a crianga estabelece uma relagdo com o livro ou
outro material a ser lido, procurando conexdes da situacao presente no texto com sua propria,
buscando sentido e emocdo, e nesse caso a leitura representa afetividade. Ja, ao ler
coletivamente, dinamiza-se a leitura despertando nas criancas a curiosidade compartilhada e
fazendo-as se aproximarem umas das outras, dando a leitura representacGes de dialogo e de

cumplicidade.
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No que se refere a leitura coletiva narrativa, as criangas ddo forma a narracéo,
transformando a historia segundo suas experiéncias. 1sso ocorre por que a histdria continua
em aberto o que proporciona a criacdo de novas propostas. Ou seja, a leitura narrativa
proporciona a adequacdo de sentidos nas praticas cotidianas, fazendo a crianca refletir e
buscar explicacdes para situacdes corriqueiras.

De acordo com Silva (2008, p.20) “a narrativa torna-se uma busca pela plenitude de
sentidos, pois ndo contém encerramento: a matéria-prima do narrador é a vida humana, ou
ainda, a experiéncia individual e coletiva que testemunha”. Assim, pode-se dizer que a
narracdo dar a representacdo de novos caminhos e sentidos para a leitura. Dessa forma as
praticas de leitura, seja individual ou coletiva, precisam estar presentes no processo de
alfabetizacdo e de letramento. Estes processos por sua vez sdo distintos, embora

complementares como iremos discutir no proximo tépico.

1.3. Alfabetizacao e letramento: conceitos que se relacionam

Até um determinado momento da historia, por volta dos anos 80, o ato de alfabetizar
era visto como um processo em que a crianca aprendia a ler apenas seguindo com os olhos o
texto escrito, transformando cada letra em silaba, e cada silaba em palavra, e cada palavra em
uma oracdo e todas as frases e oracGes no texto completo. Contudo, sabe-se hoje que o
alfabetizar ndo é apenas um processo de decodificacdo da escrita.

A concepcdo de alfabetizacdo estd ligada a ideia de um processo continuo de
construcdo de conhecimento sobre o ato da escrita e da leitura, ou seja, o Sistema de Escrita
Alfabética (SEA) é um sistema notacional e segundo Branddo e Rosa (2005) implica uma
construgédo conceitual.

Isso significa dizer que assim como a humanidade passou por um longo trajeto para
inventar o sistema de escrita, construindo e descontruindo hipoteses, também o aprendiz leva
algum tempo para se apropriar e internalizar as regras e convengdes do SEA, visto que a
habilidade de compreender as propriedades e o funcionamento desse sistema ja ndao vem
pronta e determinada quando nascemos.

Nesse caso, nos momentos que a crianga passa por periodo consolidacdo da
alfabetizacdo ela constréi conceitos necessarios para uma leitura que evolui da simples

compreensdo imediata para a interpretacdo das ideias dos textos.
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Assim, quando a crianga Ié um texto cria estratégias para tentar identificar e interpretar
o0 conteldo do mesmo. Por isso, quando o aluno 1€ ele pratica e aprimora sua habilidade, ndo
apenas de decodificar a escrita, mas de compreendé-la em sua totalidade, captando o sentido
de um texto, o tema central e as ideias secundérias desse.

Ao escrever o aluno faz um procedimento semelhante ao da leitura, pois ele precisa
interpretar e combinar significados para tentar decodificar e apropriar o codigo escrito
convencional. A escrita convencional estd relacionada as regras e normas da lingua, desse
modo, segundo Franchi et al (2006, p.16) “[...] escrever bem, uma habilidade a ser
desenvolvida na escola, depende, pelo menos em grande parte, da obediéncia as normas assim
estabelecidas: do uso dessa lingua culta, tomada como padrao de adequacao”.

Por isso, ao aprender a ler e a escrever a crianga precisa reconstruir propriedades do
Sistema de Escrita Alfabética para por fim se tornar alfabetizada. Algumas dessas
propriedades sdo, por exemplo, entender que para se escrever devem-se usar letras, e essas
tem um repertdrio finito e ndo podem ser inventadas; as letras notam segmentos sonoros
menores do que as silabas (fonemas); além das letras existem determinadas marcas,
denominadas acentos, que estdo presentes na escrita, podendo modificar a tonicidade e/ou
som de uma palavra.

Dessa forma, segundo Morais (2012, p.52)

[...] a apropriacéo do SEA néo ocorre da noite para o dia, mas, sim pressupde um
percurso evolutivo, de reconstrucdo, no qual a atividade do aprendiz € o que gera,
gradualmente, novos conhecimentos rumo a ‘hipotese alfabética’.

Isto é, como comentado anteriormente a crianga cria hipdteses ao passo que se
apropria do SEA. Essas hip6teses podem ser divididas em etapas, também chamadas de
niveis, conforme Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1984).

No primeiro nivel, denominado pré-silabico, a crianca ainda ndo descobriu que a
escrita nota um segmento sonoro, e cada letra pode valer um todo de uma palavra e nao ter
valor em si mesmo. Nesse nivel, inicialmente a criangca ndo percebe que existe relacdo entre
escrita e pauta sonora. Podemos encontrar alunos escrevendo: por meio de desenhos ou
garatujas; sem diferenciar letras de outros sinais graficos; utilizando apenas letras; escrevendo
com muitas letras para palavras grandes e com poucas letras para palavras pequenas (realismo
nominal). Isso se da porque ainda ndo percebem que o que se nota no papel esta relacionado
ao significante e ndo ao significado.

No segundo nivel, a fase silabica, a crianga percebe que o0 que se nota no papel esta

relacionado ao significante, isto é, a escrita nota a pauta sonora. Desta maneira, na maioria das



26

vezes, 0 aluno coloca uma letra para representar uma silaba. Pode-se ainda considerar que o
nivel sil&bico se subdivide em dois subgrupos: silabico de quantidade e silabico de qualidade.
De acordo com Morais (2012, p.60)

No primeiro caso, o da escrita silabica quantitativa [...] a crianca tende, na maioria
das palavras, a usar de forma escrita a regra de que, para cada silaba oral, se coloca
uma Unica letra, mas a maioria das letras usadas ndo tem a ver com 0s sons das
silabas orais que estd notando. Nas escritas silabicas qualitativas [...] além da
preocupagdo com a regra “uma silaba oral, uma letra”, haveria a busca de, para cada
silaba, uma letra com valor sonoro convencional, isto e, correspondente a um dos
fonemas que formam a silaba oral em questao.

No terceiro nivel sildbico-alfabético, o sujeito ja sabe 0 que a escrita nota, isto €, a
pauta sonora das palavras, e reflete como a escrita nota, ou seja, pensando nas
correspondéncias grafema-fonema. ‘“Para isso, ela (a crianga) necessita refletir, mais
detidamente, sobre o interior das silabas orais, de modo a buscar notar 0s pequenos sons que
as formam, em lugar de uma unica letra para cada silaba” (MORAIS, 2012, p.62). A partir
dessa reflexdo o sujeito estabelece a ideia de que 0s segmentos sonoros semelhantes entre as
palavras expressam-se por letras também semelhantes, geralmente ocorrendo a partir das
praticas entre a leitura e a escrita.

O quarto nivel, conhecido como alfabético, se caracteriza pela compreensao “total”
sobre as correspondéncias grafofénicas. Nessa fase, o aluno consegue entender o que a escrita
nota e como a escrita cria suas notacoes, além de se apropriar das normas ortograficas.

A vista disso, o desenvolvimento da escrita ndo € linear, mas sim gradual, em que
crianca passa por um processo de ser incapaz de ver a escrita como instrumento ou meio,
escrevendo intuitivamente (rabiscos), para uma escrita estavel e diferenciada, ou seja, uma
escrita objetiva, que se nota com signos que possuem um significado objeto igual para todos,
e por fim para escrita simbdlica.

De acordo com Soares (2009, p.57) “ensina-se lendo e fazendo ler, escrevendo e
fazendo escrever, aprende-se lendo e mostra-se o que se aprendeu escrevendo”. Dessa forma,
ao praticar o ato da leitura e da escrita, e refletir sobre, a crianca esta em um processo de
alfabetizacéo.

Sabe-se que a alfabetizagdo é um produto e finalidade da escolariza¢do. Desta forma, a
alfabetizacdo, assim como a escolarizagdo, é vista como um modo de preparar 0 homem para
uma vida em sociedade, onde ele devera cumprir um papel socioeconémico que vai mais além
de apropriar-se das habilidades de leitura e escrita.

Cook-Gumperz (2008) fala que ao olhar o processo de alfabetizagdo, e

consequentemente o de escolarizagdo, por essa visdo de preparacdo para vida em sociedade,
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atribuimos ao ensino-aprendizagem do SEA mais um conceito a ser trabalhado, o de
letramento.

Quando a alfabetizacdo assume uma perspectiva letrada o proprio processo transforma
0 aprendizado da leitura e da escrita em momentos de aprendizagens sobre a cultura, e a
sociedade, ou seja, sobre o conhecimento de mundo. Ao assumir essa postura, afirma-se que
a alfabetizacao, assim como o letramento e a escolarizacdo, é inseparavel do contexto sécio
historico adequando-se a esse ou modificando-o. Conforme a autora (2008, p.29) a
“alfabetizagdo, assim, refere-se a capacidade para criar e compreender mensagens impressas,
bem como as mudangas trazidas por esta capacidade”.

Como escrito anteriormente, além da alfabetizacdo ha outro processo que permeia pelo
mundo da escrita e da leitura; o letramento. Sabe-se que os processos de alfabetizacdo e de
letramento sdo distintos, entretanto inseparaveis.

Segundo Faraco et al (2007, p.31) “[...] o letramento, mais que a alfabetizacdo ou
dominio das regras de escrita, € um estado ou condicdo de quem se envolve em numerosas e
variadas praticas sociais de leitura e da escrita”. Assim a alfabetizacdo e letramento ndo sdo os
mesmos processos, ainda assim, sao processos complementares que facilitam a compreensao e
apropriacdo de um e do outro. Mas, afinal qual a diferenca entre um e outro e por que ambos
se complementam? A palavra letramento vem de uma traducéo do inglés da palavra literacy,
que significa a condicéo de ser letrado, ou seja, a habilidade de ler e escrever.

De acordo com Soares (2009, p.37):

Socialmente e culturalmente, a pessoa letrada ja ndo é a mesma que era quando
analfabeta [...], ela passar a ter uma outra condi¢do social e cultural — ndo se trata
propriamente de mudar de nivel ou de classe social, cultural, mas de mudar seu lugar
social, seu modo de viver na sociedade, sua inserc¢éo na cultura — sua relacdo com os
outros, com o contexto, com os bens culturais torna-se diferente.

Ou seja, uma pessoa com um grau de letramento elevado tem uma posicao diferente,
socialmente, de uma pessoa com grau de letramento menor, ja que seu modo de ver e viver na
sociedade a torna diferente. Nessa perspectiva, Soares (2009, p.38) afirma que “[...] fazer uso
da leitura e da escrita transformam o individuo, levam o individuo a um outro estado ou
condig¢do sob varios aspectos|...]”.

Uma vez que a percep¢do da lingua estende-se para uma ideia de leitura e escrita
sociocomunicativa, o letramento permeia as situacdes linguisticas, sociais, cognitivas e
afetivas através dos géneros discursivos

A riqueza e a variedade dos géneros do discurso sdo infinitas, pois a variedade
virtual da atividade humana € inesgotavel, e cada esfera dessa atividade comporta
um repertério de géneros do discurso que vai diferenciando-se e ampliando-se a
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mediada que a prépria esfera se desenvolve e fica mais complexa. Cumpre salientar
de um modo especial a heterogeneidade dos géneros do discurso (orais e escritos),
que incluem indiferentemente: a curta réplica d dialogo cotidiano [...] também com
0s géneros do discurso que relacionaremos as variadas formas de exposicéo
cientifica e todos os modos literarios (BAKTHIN, 2000, p. 279).

Sobre a heterogeneidade dos géneros do discurso, categoriza-os em género de discurso
primario (simples) e o género de discurso secundario (complexo). Os géneros do discurso
primario sdo todos aqueles que se apresentam em situagdes comunicativas espontaneas e 0s
géneros de discurso secundario sdo aqueles que estdo em esferas, sobretudo cultural e
considerada pelo tedrico (2000) como evoluida, por exemplo, um romance e um texto
cientifico. Entretanto os géneros secundarios do discurso podem se apropriar dos géneros
primarios do discurso, tornando-os componentes seus e assim transformando-os, visto que “os
géneros primarios, ao se tornarem componentes dos géneros secundarios [...] perdem sua
relacdo imediata com a realidade existente ¢ com a realidade dos enunciados alheios”
(BAKTHIN, 2000, p. 281).

Ademais, quando a alfabetizacdo assume uma perspectiva letrada a crianca
compreende que lemos e escrevemos com e para diferentes finalidades. Por isso a
alfabetizacdo e o letramento sdo processos continuos de reflexdo sobre a escrita e a leitura que
se inicia desde a formagdo da crianca em seu circulo de convivéncia desenvolvendo-se e
amadurecendo-se com a educacdo escolar. Dessa forma, devemos dar importancia ao
conhecimento construido através das vivéncias do aluno, inserindo-0s no ensino para que
escrever e ler tenha sentido & crianca.

Por essas questdes, logo se percebe que ao longo da histéria o acumulo de
conhecimentos e seu desenvolvimento mudaram e ampliaram o papel da escrita e da leitura na
sociedade contemporanea. Dessa forma, consideramos importante a escola compreender a
importancia da alfabetizacdo e do letramento em um processo em que a leitura e a escrita no
cotidiano do educando se facam necessarias.

Para isso, acreditamos que a escola precisa ser vista como um ambiente de construcdo
e compartilhamento de saberes, incentivando a da crianga com diferentes géneros discursivos.
Pois, como comentado anteriormente, essa diversificacdo de materiais escritos proporciona ao
aluno a interacdo entre o real e o imaginario, fazendo com que a crianca seja estimulada pelo
0 simbdlico e o lidico a compreender o mundo em sua volta.

Quando se faz uso da leitura, ndo apenas como um componente parte do SEA a ser
ensinado, mas como recurso pedagogico no processo de alfabetizacdo e de letramento

proporciona para a crianga o desejo e a procura por mudancas na esfera pessoal que trara
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beneficios para a esfera social, uma vez que ao ler a crianga desenvolve a capacidade de
pensar sobre si mesma, seu proximo e sua sociedade.

Desta maneira, o letramento como apropriacdo do mundo pode ser visto em criancgas
que leem com frequéncia ao observar seu ser, estar e fazer na sociedade. 1sso faz compreender
que diferentes tipos de leituras podem ajudar na construcdo do sujeito, além do mais, segundo
Silveira (2008, p.32) “[...] as significagdes que ela pode suscitar [...] dizem respeito a busca de
compreensdo da propria condi¢do humana [...]”.

Assim, ao explorar as representacdes e significados da leitura no processo de
letramento a partir de situacOes vividas ligadas a cenarios, ideias e conceitos lidos, e tomados
como exemplo a serem seguidos uma crianca poderd atuar e interpretar, em diferentes
perspectivas, o mundo.

Nesse caso, 0 ambiente escolar € um dos espacos que proporciona 0 contato
aprofundado da crianca com a leitura, por isso consideramos importante esse espaco exercer a
tarefa de dar acesso aos alunos a ampliacdo das préaticas de leitura e escrita, para que ela seja

trabalhada dentro e fora do muro da escola.

1.4. Praticas da leitura e da escrita: ensino e aprendizagem na perspectiva do letramento

O ensino da leitura e da escrita no Brasil passou por modificacdes ao longo da
Histéria. Como comentado anteriormente, até os anos 80 o discurso predominante ao se
trabalhar o ensino do SEA, a partir de praticas exaustivas de memorizacdo e repeticdo era de
que, segundo Branddo e Rosa (2010, p.16),

[...] a aquisi¢do da leitura e da escrita corresponde a aquisi¢do de um cddigo de
transcricdo do escrito para o oral e vice-versa, bastando a crianga memorizar as
associacOes som-grafia para ser alfabetizada.

De acordo com Magda Soares (1998) ha trés concepcdes sobre a lingua que interviram

no ensino da leitura e da escrita ao longo das décadas (apud Barbosa e Souza, 2006).

A primeira concepg¢éo sobre a lingua, vigente até a decada de 50, via a lingua como
manifestacdo do pensamento. Nessa concepcdo sobre a lingua, o ensino e a aprendizagem
davam-se a partir dos métodos sintéticos e analiticos. Conforme as referidas autoras (2006,
p.14)

Nessa concep¢do, o leitor encontra-se @ margem do processo da leitura, alheio ao
sentido do que ele I&, uma vez que, preso aos sinais mais visiveis do texto, nem
desconfia que ali pode encontrar uma rede de significacGes até entdo inauditas. Em
um primeiro momento, I1&-se para decodificar letras; em outro, para copiar palavras,
frases, sublinhar ditongos, digrafos, etc.
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A partir dos anos 60 a lingua passou a ser vista como um instrumento de comunicacao.
“Seu acesso através da escola deveria garantir aos aprendizes a comunicacdo no sentido
mesmo de acesso ao codigo da escrita, bastando-se, para isso, operar processos como
codificar e decodificar signos.” (BARBOSA E SOUZA. 2006, p.15). Isto é

N&o era apenas a escola que via a leitura como um produto, cujo acesso dependeria
somente do desenvolvimento de habilidades individuais, a ponto de ignorar as
praticas de leitura que porventura os aprendizes ja tivessem conseguido alcangar em
suas histérias de vida, assim como o prazer que a leitura representa para os alunos
(BARBOSA E SOUZA, 2006, p. 13).

De acordo com as autoras (2006) na década de 80 surgiu no Brasil um movimento de
alfabetizar sem o uso de métodos, mas pensando em metodologias de alfabetizacdo. O
pensamento vigente era de que ndo havia necessidade de um método para alfabetizacdo, uma
vez que os problemas na aprendizagem da leitura e da escrita eram considerados de ordem
metodoldgica, além dos métodos serem vistos como técnicas que deveriam ser seguidas a
risca.

Durante os anos 90, a concepgdo da lingua comecou a ser interpretada como
sociointeracionista, ou seja, “a lingua passa a ser vista em uma perspectiva bakthiniana como
atividade dialdgica, deixando de ser percebida ndo apenas em sua estrutura interna, mas
também em sua exterioridade. Ela ¢ assim sociohistorica e ideologica.” (BARBOSA E
SOUZA. 2006, p.15). Desta maneira, 0 ensino passou a trabalhar o texto e a leitura como um
processo de compreensao, sentido e interacao.

Nota-se que o Letramento durante o percurso socio historico das préaticas de ensino da
leitura e da escrita era visto incialmente como um modelo autdnomo, de acordo com Street
(1984), que segundo Kleiman (1995, p.22) refere-se “ao fato de que a escrita seria, nesse
modelo, um produto completo em si mesmo, que nao estaria preso ao contexto de sua
produgdo para ser interpretado”.

Mais adiante o letramento passou a ser concebido através do modelo ideoldgico,
conforme Street (1984) apud Kleiman (1995), que contrapde com o modelo autbnomo do
letramento. Para Kleiman (1995, p.21) o modelo ideoldgico seria que:

[...] as préticas de letramento, no plural, sdo social e culturalmente determinadas, e,
como tal, os significados especificos que a escrita assume para um grupo social
dependem dos contextos e instituicdes em que ela foi adquirida.

Sabe-se que antes mesmo de entrar no ambiente escolar, as criangas ja iniciam o
processo de alfabetizacdo em meio as praticas de letramento no seu convivio social, seja em

casa com a familia, ou em espacos religiosos e de lazer (shopping, parque...). Também se
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compreende que essas experiéncias vivenciadas antes do periodo escolar sdo importantes para
a apropriacao dos conhecimentos sobre a Lingua.

Assim, conforme Moreira (1988) trés pontos essenciais sobre o letramento e as
praticas de leitura e escrita das criancas podem ser apontados:

[...] 1) existem processos de socializacdo que promovem o desenvolvimento da
crianca e facilitam a aprendizagem escolar; 2) a escola ao iniciar a instrugdo formal
em leitura pressupde, por parte do aluno, habilidades que o treino escolar ndo foi
capaz de promover mas que sdo construidas a partir das experiéncias prévias da
crianca na familia; 3) existem semelhancas entre a aquisicdo da linguagem e a
aquisicdo da lingua escrita, ndo s6 no que diz respeito a existéncia de interagdes
sociais facilitadoras [...] como também em relagdo ao trabalho de construgdo e
descoberta realizado pela crianga (MOREIRA, 1992, p. 107).

Quando as criancas estdo expostas aos diferentes usos da leitura e da escrita, mesmo
que as oportunidades delas de utilizar a lingua escrita sejam poucas, 0 interesse pela
exploracdo das fungdes dessas (leitura e escrita) pode ser despertado, visto que segundo
Bakthin (2000, p.279) “todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam,
estdo sempre relacionadas com a utilizagdo da lingua”.

Dessa forma, segundo Moreira (1988) uma das praticas de leitura e escrita das criancas
dentro e fora dos muros da escola sdo os jogos simbodlicos em brincadeiras de faz de conta.
Por isso, ao imitar um adulto, por exemplo, lendo o jornal ou seguindo uma receita a crianca
faz uso da lingua escrita e comeca a compreender as fungdes que a permeiam.

Ao longo do processo escolar em conjunto com as vivéncias fora da escola, as criangas
constroem a consciéncia de que a leitura e a escrita tém diferentes funcdes dependendo do
contexto que estdo inseridas, além de saber diferenciar os diferentes textos que circulam
socialmente (géneros discursivos).

De acordo com a autora (1992) durante a infancia é comum criancas lerem e ouvirem
historias na escola — em rodas de leitura ou quando leem os livros do cantinho da leitura de
sua sala de aula — e em casa, acompanhadas de seus durante algum momento do dia.
Portanto, outra pratica do uso e funcdo da lingua escrita, dentro e fora da escola, sdo as
leituras e escrita de historias (livros literarios e historias em quadrinhos).

Inicialmente o contato com os livros de histérias déo-se por meio escuta,
consequentemente pela memorizacdo de grandes partes da historia, seguidamente através de
“pseudo-leituras”, as quais recriam a histéria quando folheiam o livro e param em partes que
conhecem da historia, ou que tem familiaridade com os modelos de escrita das historias, e por
fim o proprio ato de decodificar da escrita em si. Salienta-se que em todo esse processo de

interacdo com os livros e as historias, a crianga da sentido ao que ouve e ler.
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Assim, em relacdo a leitura de textos literarios, segundo Brandao e Rosa (2005, p.48)

¢ bom ressaltar que ndo somente as historias tém valor estético. Também as
cronicas, os textos biograficos, as cancbes, 0s poemas, 0s textos teatrais, 0s mitos, as
narrativas constituidas exclusivamente de imagens, entre outras formas textuais,
podem atender a esse critério.

Em sala de aula uma biblioteca volante ou cantinho da leitura pode auxiliar na
utilizacdo de situagdes com o género em questdo. A funcdo de aprendizagem dos textos
literarios é proporcionar a crianca a interacao entre o real e o imaginario, fazendo com que o
estudante seja estimulado pelo o simbolico e o lidico a compreender 0 mundo em sua volta.

Outra funcdo da escrita utilizada pela crianca é a escrita de seu nome e de palavras
estaveis, assim como a leitura de rétulos e antncios que auxiliam no processo de apropriacédo
do SEA e no desenvolvimento dos niveis de escrita conforme Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky (1984).

A partir de palavras conhecidas (estaveis) as criancas podem refletir sobre elas, monta-
las e desmonta-las como, por exemplo, perceber que ha palavras com 0 mesmo som da letra
inicial de seu nome ou que dentro de uma palavra h& outra palavra. Nesse sentido, elas
refletem as palavras a partir de diferentes perspectivas como: o nimero de letras; as letras
iniciais ou finais; a ordem das letras; o tamanho; a posi¢éo das letras; entre outros elementos.

Além disto, a importancia de conciliar as praticas de letramento fora e dentro da escola
auxilia no processo de alfabetizacdo uma vez que a crianga ja possui

[...] uma nocéo de que ler e escrever serviam a diferentes propositos [...] capaz de
descontextualizar a linguagem e de produzir narrativas compativeis com os estilos
escritos de linguagem (MOREIRA, 1988, p. 125).

Ademais, entende-se que ndo existe uma forma “correta” de ensinar, contudo ha
diversos elementos que podem orientar uma boa pratica pedagogica, a qual o professor

alfabetizador ensine dentro de uma perspectiva letrada.

Isto posto, conforme Barbosa e Souza (2006, p.21)

[...] fica claro o papel da escola e mais especificamente, do professor, no
planejamento e realizacdo de uma pratica em sala de aula, cujas implicagdes sejam
positivas para a formacao de um leitor critico e eficiente, um leitor capaz de desvelar
significados [...].

Como discutido no topico 1.1. A escrita e a leitura: origens e desenvolvimentos “[...]
historicamente as escritas surgiram funcionalmente. Os sistemas graficos [...] ndo foram
inventados para deleite da mente, mas sim para atender a determinados usos de linguagem

[...]” (MOREIRA, 1988, p. 108). Assim, compreende-se que as sociedades usaram e usam a
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leitura e a escrita para diferentes finalidades, e essa compreensdo necessita penetrar no ensino
da Lingua Portuguesa, visto que de acordo com Bakthin (2000, p.285)

Em cada época de seu desenvolvimento, a lingua escrita é marcada pelos géneros do
discurso e ndo sé pelos géneros secundarios (literarios, cientificos, ideoldgicos), mas
também pelos géneros primarios (os tipos do didlogo oral: linguagem das reunifes
sociais, dos circulos, linguagem familiar, cotidiana, linguagem sociopolitica,
filosofica, etc.).

Com a discussdo sobre o processo de ensino-aprendizagem da leitura e da escrita
girando em torno da perspectiva do letramento, acreditamos que o0 ensino sistematico do SEA
precisa oportunizar situacbes em que 0s eixos basicos do ensino da Lingua Portuguesa
(leitura, producdo de textos e reflexdes sobre a lingua) sejam trabalhados a fim de diversificar
0 contato com a leitura e escrita.

Em uma perspectiva séciointeracionista da Lingua, podemos compreender que, como
explorado no topico 1.2., na infancia existem diferentes praticas de leitura e de escrita, como
também diferentes modos de leitura.

“Esses diferentes modos de ler tém, evidentemente, uma rela¢do direta com a
finalidade da leitura, que por sua vez também influencia o género textual selecionado pelo
leitor” (BARBOSA E SOUZA, 2006, p.63), por isso, cotidianamente diversos géneros
textuais séo lidos com objetivos diferentes.

Lé-se para se comunicar, orientar, informar, ampliar conhecimento, deleite... Branddo
e Rosa (2005) separam as situacOes sociais de leitura e escrita em quatro categorias. A
primeira é escrita para causar algum efeito no interlocutor em diferentes esferas de circulacéo,
como por exemplo, textos jornalisticos e textos publicitarios. A segunda situacdo da escrita
sd0 a para a construcao e a sistematizacdo do conhecimento, alguns textos utilizados para isso
€ 0 resumo e a anotacdo. A terceira situacdo seria voltada para auto avaliacdo (sentimento,
emocdo) e 0s textos mais presentes nesse caso sdo o diario, poemas e poesias. J& a quarta e
ultima situacdo da escrita € para 0 auto monitoracdo das préprias acdes e organizacao do dia-
a-dia (suportes como agenda e cronograma).

Dessa forma, o ensino da Lingua Portuguesa no processo de alfabetizacdo, deve
atentar para o fato de que a leitura € uma questdo social e tem infinitas finalidades (usos e
funcGes) e essas contribuem para a aprendizagem do SEA.

Como discutido anteriormente, ler é representar e construir sentido. Para cada leitura,
seja do mesmo texto, ha estratégias diferentes que dao ao ato de ler um sentido diferente. De

acordo com Barbosa e Souza (2006, p. 63)
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Em cada caso, o leitor desenvolverd estratégias para interagir com o texto,
atribuindo-lhe significacdo com base na finalidade que orienta sua leitura4, no
género textual selecionado, ou ainda na imagem que faz a respeito de quem escreveu
0 texto e suas possiveis intencdes.

Em praticas de leitura no processo de apropriacdo do SEA, o educador pode utilizar
diferentes estratégias antes, durante e depois da leitura com seus alunos para o auxilio da
compreensdo do que se esta sendo lido.

Antes da leitura o professor pode motivar seus alunos, despertando o interesse dos
mesmos a partir da curiosidade, essa motivacdo deve ser feita mediante a perguntas que
evidenciem conhecimentos prévios dos alunos sobre o texto (género textual) e/ou autor do
mesmo. As questdes também devem levar as criancas a fazerem antecipacdo sobre o que o
texto vai tratar (contetdo) com base de levantamento de hipéteses.

Durante a leitura, em determinado momento (quando necessario), pode-se recapitular
rapidamente o que ja foi lido, explorar pistas linguisticas, monitorar o processo de leitura para
que o interesse a concentracdo sejam constante e continuar instigar a curiosidade das criancgas.

J& apobs a leitura € importante extrair as ideias do texto, principal e secundarias, mas
também as representacdes das criangas para o texto e quais sentidos por elas construidos, o
que elas conseguiram articular do texto com sua experiéncia de vida (conhecimentos prévios).

Além da leitura, € importante trabalhar a escrita através da producdo textual. Assim
como a leitura, ao aprender a produzir textos os alunos constroem sentido e significado ao que
escreve, também refletindo sobre as situacbes e finalidades da escrita em contextos
funcionais. Ao planejar uma atividade de producdo textual o professor necessita refletir, de
acordo com o proposto por Leal e Brandao (2007, p.84):

—as condicBes de uma interacdo rotineira entre os alunos e textos escritos diversos.

— ativacdo de conflitos cognitivos férteis, através da interacdo entre os alunos.

— sistematizacdo das etapas do processo de escrita, que ndo sdo necessariamente
lineares [...] cabendo, assim, ao professor proporcionar aos alunos momentos de:
geragdo de idéias, selecdo/organizacgdo de idéias, esboco, revisdo e edi¢do do texto.

— estimulacdo e suporte a atividade metacognitiva do aluno, isto é, favorecer uma
reflexdo sobre as agdes realizadas ao escrever e sobre 0s proprios textos escritos, de
modo a garantir ao aluno-escritor um controle desenvolvido sobre sua propria
atividade de produgdo de linguagem.

Além do que, de acordo com Branddo e Rosa (2010), ao trabalhar a leitura e a escrita
em sala de aula o professor dever atentar para algumas caracteristicas em suas aulas, sdo elas:
a escolha de temas a ser inseridos no cotidiano escolar; a importancia da oralidade para o
convivio social, procurando trabalhar situacbes como conversacdo, instrucdo (como fazer
determinada coisa), relatos pessoais, debates, contar historias...; registros das atividades

realizadas pelas criancas sejam em portfolios ou em painéis nas paredes da sala de aula.
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CAPITULO Il - CAMINHOS DA PESQUISA

“Ou iremos por aquele caminho. Ou
caminharemos agora pelas estradas e teremos
tempo para por as coisas dentro de nés. E algum
dia, depois que elas se decantarem em nos por
muito tempo, sairdo por nossas maos e bocas [...]
comecgaremos a caminhar hoje e veremos o
mundo e modo como ele caminha e fala, o modo
como ele realmente é.” (RAY BRADBURY)

2.1. A natureza da pesquisa

Essa pesquisa teve como objetivo investigar os conhecimentos dos alunos do 3° ano do
Ensino Fundamental sobre os usos e fun¢des da leitura e da escrita e a relacdo destes com a
prética da professora. Para isso foi realizado um estudo de caso de abordagem quantitativa e
qualitativa com inspiracdo etnografica durante o periodo de Setembro a Novembro de 2015.
Segundo Yin (1989, p.23)

0 estudo de caso € uma inquiricdo empirica que investiga um fenémeno
contemporaneo dentro de um contexto da vida real, quando a fronteira entre o
fendbmeno e o contexto ndo é claramente evidente e onde multiplas fontes de
evidéncia sdo utilizadas.

Assim, o estudo de caso contribui para que a pesquisa abordasse fenémenos
individuais de processos coletivos. Desta forma, a partir da coleta e analise de dados dos
alunos do 3° ano do Ensino Fundamental pudemos compreender como dar-se a relacdo de
cada crianca com a leitura e a escrita, a fim de saber quais sdo suas concepcdes sobre usos e
funcBes sociais dessas. Além de associar esses conhecimentos ao ensino escolar sobre a
leitura e escrita.

A abordagem quanti-qualitativa serviu para um estudo das ac¢Ges dos sujeitos, isto €, a
pratica pedagdgica da docente e a préticas leituras dos estudantes durante as observacoes,
assim como a analise dos dados descritivos oriundos das entrevistas semiestruturadas e da
sondagem, permitindo o dialogo entre o individual (cada crianca) e o coletivo (a sala como
um todo) com o objetivo de pensar nos significados que cada voz pode apresentar.
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2.2. As vozes da pesquisa: as criancas e a docente

2.2.1. A Escola

A escola de campo da pesquisa fica localizada no bairro Sitio dos Pintos da Regido
Metropolitana do Recife — PE e atende criancas do meio popular do bairro e regides vizinhas.
A instituicdo pertence a rede municipal do Recife, oferece Educacdo Basica nos niveis;
Educacao Infantil (grupo 04 e grupo 05) e Ensino Fundamental | (1° ao 5° ano); nos turnos
matutino e vespertino.

A turma observada e entrevistada foi o 3° ano do Ensino Fundamental “A” do turno
vespertino, durante o periodo de Setembro a Novembro de 2015. Ao todo foram 13 visitas a
escola, sendo 10 dias para a observacéo das aulas, 3 dias para realizacdo das entrevistas com a
docente e os estudantes e 2 dias para aplicacdo do protocolo. Salientamos que os 2 dias para

aplicacdo do protocolo foram realizados em 1 dia de observacdo e 1 dia de entrevista.

2.2.2. O aspecto fisico da sala de aula e fator alfabetizador

A sala de aula observada possui um tamanho médio. As mesas e cadeiras das criancas,
separadas em pares, ficam em trés fileiras voltadas para o quadro branco. Pudemos notar que
havia fatores alfabetizadores na sala, ou seja, espaco, materiais e atividades produzidos pelas
criangas e pela professora, destinados a construcdo de saberes sobre a leitura e a escrita.

Na parede do quadro branco ao lado direito ha quatro painéis; o primeiro painel retrata
um trabalho sobre o género textual reportagem de jornal, o segundo painel é um quadro (em
ordem alfabética) com os nomes dos alunos, o terceiro painel é um poster de letras e silabas
ilustradas, e o ultimo painel é um péster com o alfabeto ilustrado.

A parede lateral da esquerda possui um varal de atividades produzidas pelas criangas
com regras de brincadeiras/jogos. A parede lateral da direita ha um “cantinho da leitura” com
duas pequenas estantes de livros literarios e de poemas, e na mesma parede ha duas grandes
estantes com livros didaticos e cadernos dos alunos.

Na parede que fica a porta de entrada/saida ha dois arméarios com materiais de pintura
e outros recursos didaticos, aléem de haver um mural com pinturas feitas pelos alunos
relacionadas ao livro literario “A melhor familia do mundo” e um painel com um poema de

titulo “Ando Gigante”.
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2.2.3. As criancas

Nessa pesquisa, as unidades de andlise principais, ou seja, 0s sujeitos com maior
enfoque sdo os alunos do 3° ano do Ensino Fundamental. A turma era composta por 18
criancas, sendo 6 meninos e 12 meninas. Os estudantes tinham em média 7-9 anos de idade e

todos moravam proximos a escola no bairro do Sitio dos Pintos.

2.2.4. A docente

Outro sujeito que também fez parte do processo de estudo para a construcdo da
pesquisa é a docente. Com o objetivo de refletir sobre seu papel como mediadora da
aprendizagem e promocdo dos usos e fungdes da leitura e da escrita, isto € como a préatica
pedagogica e os recursos utilizados por ela no processo de aprendizagem do Sistema de
Escrita Alfabética contribuiram ou ndo no desenvolvimento das concepcdes de seus alunos. A
professora da turma do 3° ano do Ensino Fundamental em questdo é formada em Licenciatura
em Sociologia, e possui Especializacdo em Psicopedagogia e atua ha 9 anos' na Educacdo

dentro da sala de aula.

2.3. Os meios da pesquisa

No tocante as técnicas utilizadas, pela pesquisa que foi realizado um estudo de caso,
com abordagem quanti-qualitativa. As técnicas escolhidas e aplicadas foram; a observacéo e a
entrevista. J& em relagdo aos instrumentos utilizados estes foram; o diério de campo, a ficha
de observacdo, o roteiro para entrevistas, a sondagem com alunos e o celular (cdmera
fotogréfica e gravador).

Sobre a observagéo, esta refere-se a “técnica de coleta de dados em que o pesquisador
se vale dos sentidos para a obtengdo dos dados” (MICHALISZYN E TOMASINI, 2009,
p.52). Ou seja, ao visitar o local da pesquisa, os dados foram coletados ouvindo-se e
examinando atentamente as situacgoes cotidianas da turma do 3° ano do Ensino Fundamental.

Os objetivos das observacbes foram: a pratica docente; os conhecimentos sobre a

leitura e a escrita revelados pelos alunos em sala de aula; o nivel de leitura das criancas; a

' A docente trabalhava ha 9 anos como professora de acordo com o periodo correspondente da pesquisa, isto &, 0
ano 2015.
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rotina da turma e as atividades (de classe e da casa) envolvendo a area de conhecimento
Lingua Portuguesa. Referente as observacdes da pratica docente, visamos saber qual a
concepcao da professora sobre o ensino da leitura e da escrita, como € sua préatica pedagdgica
e 0s recursos utilizados por ela para o ensino da leitura e da escrita.

Também foi observado o processo de aprendizagem dos alunos, no que se trata ao
processo de consolidacdo do Sistema de Escrita Alfabética, olhando para o desenvolvimento
de sua relacdo e representacdo sobre os usos e fungdes da leitura e a escrita, revelados nas
aulas, além de atentar para o desenvolvimento da leitura dos alunos (nivel de leitura) durante
as aulas.

Para o registro minucioso dos dados da coleta utilizamos o diario de campo e a ficha
de observacdo. Os registros do diario de campo contém a descri¢cdo do local observado, a
aparéncia e distribuicdo espacial, a identificacdo dos sujeitos da pesquisa (os alunos do 3° ano
do EF e professora da turma), quantos sdo e o que fazem — no caso da professora o que ensina
e dos alunos, os que aprendem — e como faz, como ensina e como aprendem.

Jé a ficha de observacgdo (ver apéndice A), contém as orientacdes sobre como coletar
os dados sobre: a identificacdo da escola; os aspectos do espaco fisico da escola e da sala de
aula; os aspectos metodologicos, como o desenvolvimento do contetdo na sala de aula, 0s
objetivos da aula, e quanto a avaliacao.

Os dados resultantes das observacdes foram divididos em categorias de analises
adaptadas dos estudos de Cruz (2012), sdo essas: rotina das atividades realizadas ao longo das
dez observacdes; atividades propostas em cada categoria (leitura, a apropriacdo do Sistema de
Escrita Alfabética/Analise Linguistica e producéo textual); aulas/Atividades que contemplam
a Leitura ao longo das 10 observacdes; aulas/atividades que contemplam atividades
relacionadas ao Sistema de Escrita Alfabética/Analise Linguistica ao longo das 10
observacOes; aulas/atividades que contemplam a Producdo Textual ao longo das 10
observacdes.

Em relagdo as entrevistas, “trata-se do contato direto, face a face, entre o pesquisador e
o entrevistado” (MICHALISZYN E TOMASINI, 2009, p.57). Por essa razéo as entrevistas
foram realizadas com a professora e os alunos da turma do 3° ano do Ensino Fundamental e
registras em audios por um gravador/celular, posteriormente transcritos, e anotagdes no diario
de campo. Salientamos que 0 nome da docente ndo mencionado a fim de manter o anonimato,

esta foi chamada de P.E. (professora entrevistada).
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Em se tratando da entrevista com a educadora, optamos por essa ser semiestruturada,
visto que esta “[...] favorece ndo so6 a descricdo dos fendmenos sociais, mas também sua
explicagdo e a compreensio de sua totalidade [...]” (TRIVINOS, 1987, p. 152). Com um
roteiro preestabelecido de 37 perguntas (ver apéndice E) procurando saber sobre suas
concepgdes pedagogicas, discurso e pratica sobre o processo de ensino-aprendizagem, o
planejamento e recursos didaticos, e as atividades sobre leitura e escrita.

Ja as entrevistas realizadas com as criancas foram feitas em trios e em duplas, com o
total de sete grupos (A-G), a qual cada crianca deveria responder questfes referentes a leitura
e escrita. Foram necessérios aproximadamente 154,06 minutos divididos em trés dias para
realizar todas as entrevistas (docente e estudantes).

Também para a descri¢cdo e anonimato das criancas, optamos por ndo mencionarmos
seus nomes e escolhemos chamé-las pela letra do trio/dupla entrevistada mais o nimero na
ordem inicial do dialogo, por exemplo, o primeiro trio entrevistado foi chamado de grupo A e
0s estudantes desses grupo Al, A2 e A3.

As entrevistas semiestruturadas com as criangas foram um diélogo sobre a leitura e a
escrita e uma reaplicacdo adaptada do estudo de Moreira (1988), e buscaram compreender 0s
conceitos e habitos das criangas referentes a leituras e a escrita a fim de saber o0s
conhecimentos dos alunos sobre os usos e fungdes destas.

Sobre a escolha do didlogo como a primeira parte da entrevista dar-se pelo fato que,
segundo BAKHTIN (2000, p.295)

O dialogo por sua clareza e simplicidade, € a forma classica da comunicacdo verbal.
Cada réplica, por mais breve e fragmentada que seja, possui um acabamento
especifico que expressa a posicdo do locutor, sendo possivel responder, sendo
possivel tomar, com relagdo a essa réplica, uma posicéo responsiva.

Deste modo, no primeiro momento de cada entrevista explicamos aos trios/duplas
como esta se desenvolveria, e tranquilizamos os alunos sobre o fato de que queriamos
conhecer suas ideias e saberes pessoais sobre a leitura e a escrita. O segundo momento foi um
didlogo com 14 perguntas sobre a leitura e escrita (ver apéndice C), o qual os trios/duplas
falavam o que gostavam de ler, de escrever, seus horarios favoritos para isso, e quais as
finalidades da leitura e da escrita.

Ja o terceiro momento foi a aplicacdo do procedimento sobre géneros discursivo
baseado no estudo de Moreira (1988) (ver apéndice D). Os materiais discursivos (suportes)
foram selecionados de acordo com sua representatividade em diferentes contextos sociais

(esferas de circulacdo) e locais do contexto dos alunos. Ao todo selecionamos 14 materiais
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sendo eles; agenda, anuncio (panfleto), biblia, bula de remédio, carta, conta de energia,
dicionério, e-mail, jornal, histéria em quadrinho (gibi), livro de poemas, livro de receitas,
livro literario (historia-infanto-juvenil) e revista.

Para isso, propusemos a cada crianca uma atividade de reconhecimento das
caracteristicas de alguns textos, sem a leitura do pesquisador, tal como proposto por Moreira
(1988). A escolha dos textos partiu dos seus usos em diferentes esferas de circulacao; agenda,
anuncio, biblia, bula de remédio, carta, conta de energia, diciondrio, e-mail, jornal, Historia
em quadrinho (gibi), livro literario (historia infanto-juvenil), livro de poemas, livro de
receitas, revista. Nas entrevistas, as criangas foram solicitadas, individualmente, a identificar
determinado género/suporte, a indicar as pistas utilizadas em sua identificacéo, a especificar a
funcdo e o conteudo dos textos apresentados. Para isso, os diferentes textos eram expostos em
cima de uma mesa e apresentdvamos as seguintes questdes aos alunos: a) quais materiais que
estdo aqui vocé conhece/viu? b) Como vocé sabe que isso é um...? ¢) Para que serve esse...?
d) O que vocé acha que estd escrito nele? e) Vocé ja usou esse material ou ja viu alguém
usando?

Os dados resultantes das entrevistas foram separados em categorias de andlise as quais
foram dividas em: nivel de escrita (compreensdo alfabética) das criangas; visdo geral dos
materiais escritos de diferentes géneros discursivos identificados e ndo identificados pelas
criancas; visdo geral dos usos dos materiais discursivos usados por grupos de pessoas (pessoa,
familia, comunidade e escola); visdo geral das funcbes e conteddos identificados e nao
identificados dos materiais discursivos pelas criancas.

Além da entrevista com os alunos, um protocolo para analisar o nivel da escrita desses
foi aplicado (ver apéndice B). Para identificar o nivel de escrita, como proposto por Emilia
Ferreiro e Ana Teberosky (1984) realizamos um “ditado de palavras”, com palavras do
mesmo campo semantico e com quantidade de silabas diferentes (monossilabas, dissilabas,
trissilabas e polissilabas). A sondagem foi feita da seguinte forma; entregamos a cada crianca
um papel com oito figuras, em seguida 0 nome de cada figura era falado em intervalos para
que os estudantes individualmente escrevessem o nome de cada uma (figura). As figuras
foram: pa, livro, vestido, bicicleta, prateleira, escrivaninha, cata-vento e paraquedas.

A partir do protocolo duas tabelas foram construidas; a primeira foi o Nivel de escrita
(compreenséo alfabética) segundo Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1984), e a segunda 0s
subniveis da fase alfabética.
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CAPITULO 111 — AS LEITURAS DA PESQUISA

“Pertencer a cultura escrita significa, portanto,
mais que a soma dos conhecimentos e
capacidades individuais no uso da leitura e da
escrita” (VERA MASAGAO RIBEIRO)

3.1. A compreensdo da linguagem escrita:

3.1.1. Os niveis de escrita das criancas

Sabendo que as criangas ao aprender a ler e a escrever constroem e reconstroem o0s
conhecimentos sobre as propriedades do Sistema de Escrita Alfabética criando hipéteses,
chamadas de nivel de escrita por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1984), tivemos como
objetivo identificar a compreensdo de cada crianca sobre o SEA. A finalidade desta
sondagem foi identificar o que a turma do 3% ano do Ensino Fundamental (EF) investigada
sabe sobre a escrita, buscando verificar o que a crianca nota e como nota.

Sendo assim, sobre o nivel de escrita da turma do 3° ano do EF em questdo, todos 0s
18 estudantes estdo no nivel Alfabético. Isto significa afirmar que as criancas da turma
observada compreenderam que a escrita nota, como nota. Elas também j& compreendem que
as silabas sdo compostas por unidades menores (fonemas), possuindo um maior dominio
sobre as correspondéncias entre a letra (vogais e consoantes) e o som, isto é, grafema-fonema.
Além disso, as criancas presentes na fase alfabética estdo se apropriando das normas
ortograficas. Sendo assim, dos 18 estudantes:

. 4 possuem pouco dominio sobre as regras ortograficas regulares diretas

como, por exemplo, as relacdes letra-som que inclui as grafias P/B, T/D,;

. 14 possuem um bom dominio sobre as regras regulares diretas, mas

apresentam dificuldades nas regras regulares contextuais, isto é, compreender o

contexto dentro da palavra que ira definir a relagdo letra-som, ou seja, qual letra

utilizar em digrafo, encontro vocélico ou encontro consonantal, devera ser usado
como, por exemplo, o emprego de “nh” (digrafo) e “pr” (encontro consonantal), além
de grafar corretamente palavras acentuadas. As figuras a seguir possuem exemplos de:
um estudante com pouco dominio sobre as regras ortograficas regulares diretas; e um

aluno com pouco dominio sobre as regras ortogréaficas regulares contextuais.
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- Protocolo para andlise
Protocolo para andlise
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Figura 1 — exemplo de alfabético com pouco dominio | Figura 2 —exemplo de alfabético com dificuldades nas
das regularidades diretas regras regulares contextuais

3.1.2. O nivel de leitura das criancas

A partir das observacdes das aulas notamos o nivel de leitura das criangas. Para a
realizacdo dessa sondagem observamos os seguintes momentos de leitura das criancas (todos
em alta voz): leitura de texto pelas criangas, produzidos para a professora; leitura coletiva de
atividades e livro infanto-juvenis; e leitura individual de livros infanto-juvenis e historias em
quadrinhos.

Mediante a essa sondagem percebemos que a maioria das criancas, mesmo estando na

hipbtese alfabética, ainda ndo liam com fluéncia como podemos observar na tabela abaixo:

Tabela 1 — Nivel de leitura dos alunos

Niveis de leitura NUmero de alunos
Lé silabando 05
Lé algumas palavras 07
Lé com fluéncia 06
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Através das préaticas de leitura em voz alta das criangas durante as observacdes das

aulas notamos que: cinco criangas liam silabando, ou seja, durante o ato de ler, liam silaba por

silaba para em seguida ler a palavra como um todo; sete criangas liam algumas palavras; e

seis criancas liam com fluéncia a maioria das palavras. Podemos observar exemplos desses

alunos a seguir:

“Em determinado momento de uma aula durante o horario livre para brincadeira a
aluna D2 que 1€ silabando pegou o livro “Até as princesas soltam pum” do cantinho
da leitura inserido na sala de aula e iniciou sua leitura que se deu apenas até a
segunda pagina do livro. A estudante leu a maioria das frases da seguinte forma >>
la-lau-ra Laura cha-mo-0-ou chamou o pai e pe-per-gun-?-ts-to-tou perguntou”
(trecho da diario de campo sobre a aula do dia 01/10/2015).

“...a professora chamou a estudante A2, que 1€ com fluéncia, para a leitura de seu
texto sobre “A familia ideal”. A aluna abriu o caderno e durante o ato de ler se
auxiliava do lapis para acompanhar sua leitura. Ela lia da seguinte forma >> A
familia ideal... uma familia ideal é aquela familia...” (trecho da didrio de campo
sobre a aula do dia 27/11/2015).

Nesse topico buscamos apresentar o nivel de escrita e de leitura das criangas, isto &, 0s

conhecimentos revelados pelos estudantes sobre o Sistema de Escrita Alfabética. No topico a

seguir abordaremos as concepcdes das criancas sobre o ensino da leitura e da escrita, além de

discutir os saberes revelados pelos alunos sobre a leitura e a escrita no que diz respeitos aos

usos e funcdes de diversos materiais escritos, géneros discursivos e suportes.

3.2. Saberes sobre a leitura e a escrita: funcdes e usos de diversos materiais escritos

3.2.1. Concepgdes das criancas sobre o ensino da leitura e da escrita

Sobre a concepc¢do das criancas obre o ensino-aprendizado da leitura e da escrita

podemos observar as finalidades por elas levantadas na tabela a seguir:

Tabela 2 — Viséo das criancgas sobre o ensino-aprendizado da leitura e da escrita:

Finalidade do ensino-aprendizagem da leitura e da Numero de alunos
escrita:
Aprender a ler e escrever 08
Preparacdo para o trabalho 07
Uso em situacOes cotidianas (redes sociais online, 11
restaurante, igreja...)

Enfatizamos que ao serem questionadas sobre o objetivo do ensino da leitura e da

escrita as criangas apresentaram duas ou mais respostas, dessa forma a quantidade do numero

das respostas & superior ao numero total de alunos (18 criancas). Sobre as finalidades
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apontadas pelos os estudantes, 44% das criangas afirmou que se ensina a ler e escrever para
que se saiba ler e escrever, 39% também afirmou que uma das func@es de ensinar e aprender a
ler e a escrever é a preparacdo dos individuos para o mundo do trabalho. Mais ainda, 61% dos
alunos afirmaram que uma das finalidades do ensino-aprendizagem da leitura e da escrita €
saber usa-las em situacdes diversas, como em um restaurante ou em uma rede social como
Whatsapp. Nesse sentido, a tabela acima demonstra que a maioria dos estudantes (11 de 18)
consegue compreender a funcdo sécio comunicativa da lingua. A seguir veremos os demais

conhecimentos revelados pelas criancas sobre os usos e fungdes da leitura e da escrita.

3.2.2. ldentificagdo do género/suporte

Na tabela 3, abaixo, podemos verificar a frequéncia de géneros e suportes

identificados pelas criangas.

Tabela 3 — Materiais escritos de diferentes géneros discursivos identificados e ndo
identificados pelas criancas

. . Numero de alunos que . ~
Materiais escritos . o n Numero de alunos que néo
o identificam o género . - N . .
(géneros e suportes) discursivo identificam o género discursivo

Agenda 06 (33%) 12 (67%)
Anuncio 12 (67%) 06 (33%)
Biblia 16 (89%) 02 (11%)
Bula de remédio 05 (28%) 13 (72%)
Carta 10 (56%) 08 (44%)
Conta de energia 14 (78%) 04 (22%)
Dicionéario 11 (61%) 07 (39%)
E-mail 01 (06%) 17 (94%)
Jornal 18(100%) 00 (0%)
Historia em quadrinho 0 0

(gibi) 18 (100%) 00 (0%)
Livro literario (historia 0 0

infanto-juvenil)* 09 (50%) 09 (50%)
Livro de poemas 08 (44%) 10 (56%)
Livro de receitas 14 (78%) 04 (22%)
Revista 12 (67%) 06 (33%)

A partir da andlise da tabela 3 evidenciamos que dos 14 materiais utilizados para esta
pesquisa, apenas a bula de remedio e a carta ndo possuiam elementos graficos (ilustraces,

fotografias...).
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Podemos notar que 0s cinco géneros/suportes mais conhecidos pela turma, do 3° ano
do Ensino Fundamental foram: o Jornal e a Histdria em Quadrinhos, os quais 100% dos
estudantes afirmaram conhecer; a biblia (89%); e o livro de receitas e a conta de energia
(ambos com 78% de reconhecimento). Em contrapartida, oS géneros/suportes menos
reconhecidos pelos alunos foram: o e-mail, o qual 17 criangas (94%) néo identificaram; a bula
de remédio (72%); a agenda (67%); o livro de poemas (56%); e o livro literario/de historia

com 50%. Ressaltamos que apesar de uma crianga reconhecer o e-mail, afirmando: “esse

29

daqui ((aponta para e-mail)) a gente usa pra entrar no ‘face’” (estudante D1, entrevista

realizada em 27 de Outubro de 2015), ela ndo consegue informar o nome do material e as

especificidades deste.

A partir das respostas dadas pelas criancas conseguimos observamos que as mesmas
utilizaram de duas pistas para identificar os materiais escritos. A primeira pista foi 0 nome do
material escrito na capa/folha, como podemos ver nas seguintes falas:

DP: e a biblia? como vocés sabem que esse livro é a biblia? ((aponta para a Biblia))
[]

B3: porque “td” escrito>> “A Biblia Sagrada” (entrevista realizada em 27 de
Outubro de 2015).

DP: esse daqui vocés conhecem? ((aponta para carta))

[.-]

C2:eu acho que é:: uma carta

C1: também, “ta” escrito carta, ndo tem ndo como ndo saber, olha aqui>> “estou 1-h-
e lhe enviando esta CARTA” (entrevista realizada em 27 de Outubro de 2015).

Ja a segunda pista foi os elementos gréaficos especificos dos materiais escritos, essa foi
utilizada principalmente na identificacdo da Historia em Quadrinhos (HQ).

DP: entdo me contem, como vocés sabem que isso é uma HQ ((aponta para a
hist6ria em quadrinho/gibi))

[-]

B2: é porque tem esses baldozinho aqui ((abre a HQ e aponta para um baldo de
conversa))

DP: esses quadradinhos? ((aponta para o baldo de conversa))

B2: ndo, é baldozinho (entrevista realizada em 27 de Outubro de 2015).

DP: ok, e o0 gibi? Como vocés sabem que isso € um gibi?

[-]

F2: porque é desenhado e tem os balGes da fala (entrevista realizada em 27 de
Outubro de 2015).

Os dados acima ratifica o evidenciado também por Moreira (1988, p. 30)

[...] a leitura pode ser vista como um processo de cima para baixo, em que o leitor é
guiado primeiramente por sua expectativa do que esta escrito. Ou seja, o leitor faz
uso da informagdo visual — 0 que estd impresso — e de sua informagdo ndo-visual —
conhecimento do mundo, conhecimento da linguagem, conhecimento da prépria
leitura — para prever informacdes contidas no texto impresso [...].
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Isso revela que as criancas utilizaram de seus conhecimentos prévios, como, por

exemplo, a compreensdo sobre a correspondéncia grafema-fonema, as caracteristicas

especificas de um género anteriormente ja visto, a antecipacao e o uso de inferéncias sobre 0s

recursos gréaficos utilizados.

Além das pistas utilizadas pelas criangas para identificar determinados materiais,

observamos a relacdo dos materiais reconhecidos pelas criangas, com o uso destes, no meio

em os alunos estavam inseridos. Para isso, buscamos saber se os alunos utilizavam os

géneros/suporte por eles identificados, independente do uso desse material, corresponder a sua

real funcdo, e/ou conhecer alguém que fazia uso, como, por exemplo, familia, vizinhos,

professora. 1sso pode ser evidenciado, na tabela 4, abaixo.

Tabela 4 — Materiais discursivos usados por grupos de pessoas (pessoa, familia, comunidade

e escola)
NGmero de NUmero de NUmero de
. alunos que alunos que
Materiai Numero de alunos que . .
ateriais 2lUNos aue afirmam afirmam afirmam
escritos fi q b observar pessoas observar
(géneros atirmam usar o 0 S?Y"ar sua de sua funcionarios da
. . material familia usar o )
discursivos) discursivo material comunidade escola usar o
discursivo usar o material material
discursivo discursivo
Agenda 00 (0%) 09 (50%) 01 (6%) 01 (6%)
Anuncio 02 (11%) 04 (22%) 07 (39%) 00 (0%)
Biblia 06 (33%) 08 (44%) 05 (28%) 00 (0%)
Bula de
remédio 00 (0%) 05 (28%) 00 (0%) 00 (0%)
Carta 11 (61%) 04 (22%) 03 (17%) 00 (0%)
Conta de 0 0 0 0
energia 00 (0%) 11 (61%) 02 (11%) 00 (0%)
Dicionario 00 (0%) 09 (50%) 00 (00%) 01 (6%)
E-mail 03 (17%) 00 (0%) 00 (00%) 00 (0%)
Jornal 08 (44%) 07 (39%) 05 (28%) 00 (0%)
Histéria em
quadrinho 16 (89%) 02 (11%) 00 (0%) 00 (0%)
(gibi)
Livro
literario
(histdria 12 (67%) 03 (17%) 00 (0%) 02 (6%)
infanto-
juvenil)*
Livio —de | 14 (5605 00 (00%) 00 (0%) 06 (33%)

poemas
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, NUmero de NUmero de
NOmero de
. alunos que alunos que
. Numero de alunos que . .
Materiais . afirmam afirmam
. alunos que afirmam
escritos . observar pessoas observar
N afirmam usar o observar sua NP
(géneros . o de sua funcionarios da
4 . material familia usar o .
discursivos) . . ; comunidade escola usar o
discursivo material . X
) ) usar o material material
discursivo . ) ) .
discursivo discursivo
Livro de
. 00 (0% 12 (67% 01 (6% 00 (0%
receitas (0%) (67%) (6%) (0%)
Revista 07 (39%) 09 (50%) 02 (11%) 01 (6%)

Na tabela 4 os dados revelaram contradi¢cdes nas falas dos alunos, pois determinadas
criancas que ndo identificaram alguns materiais discursivos, posteriormente expuseram suas
opini@es, sobre os individuos que ja observaram utilizando tais materiais. Por exemplo, o livro
de poemas que apenas 08 criancas (44%) tinham conseguido identifica-lo anteriormente,
porém na fala sobre o uso desses materiais 10 criancas (56%) afirmaram ler esse género.
Também notamos que havia criangas que além de afirmarem usar certo material também viam
seus familiares, conhecidos (comunidade) e funcionarios da escola em que estudam também o
utilizando.

A partir das falas das criancas, podemos notar que 09, dos 14 materiais escritos da
pesquisa foram utilizados pelas criangas: anuncio (11%), a biblia (33%), a carta (61%), o e-
mail (17%), o jornal (44%), a histéria em quadrinho/gibi (89%), o livro literario (67%), o
livro de poemas (56%) e a revista (39%). Os dados também demonstraram ainda que as
praticas de leitura e de escrita na familia exercem uma maior influencia para esses alunos. As
criancas afirmaram ver seus familiares utilizando determinado material (14- 86%).

DP: sim, e o livro de receitas, como vocés sabem que isso é um livro de receita?

G1: minha mée tem um.

G2: minha av6 anotava as receitas de Ana Maria (entrevista realizada em 03 de
Novembro de 2015).

DP: certo e o dicionario? Como vocés sabem que isso é um dicionario? ((aponta
para o dicionario)) e para que serve um dicionario?

C1: dicionario eu ndo sei muito ndo, mas vejo meu pai usando.

C2: é para aprender as palavras, eu vejo meu tio mexendo nele (entrevista realizada
em 27 de Outubro de 2015).

Percebemos, também, que as criangas aparentaram ter pouco contato com o0s géneros
fora do ambiente familiar. Os principais materiais escritos observados por eles em seu bairro e
cidade (comunidade) foram: a agenda (6%), o anuncio/panfleto/propaganda (39%), a biblia
(28%), a carta (17%), a conta de energia/luz (11%), o jornal (28%), o livro de receitas (6%) e
a revista (11%):
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DP: entendi, e vocés ja viram alguém lendo ou vocés leem a biblia?

L]

C2: o pastor ler (entrevista realizada em 27 de Outubro de 2015).

Surpreendentemente, referente aos usos dos materiais pelas pessoas no ambiente
escolar, dentro e fora da sala de aula, os estudantes afirmaram observar menos na escola do
que no contexto familiar e comunidade. Os materiais vistos sendo utilizados na instituicdo de
ensino foram: agenda (6%), dicionario (6%), livro literario/de historia, livro de poemas (33%)
e revista (6%). Contudo, muitas criancas afirmaram utilizar os materiais no espaco escolar
como, por exemplo,

DP: e 0 HQ?
[-]

C1: A gente I& aqui na escola (entrevista realizada em 27 de Outubro de 2015).

Esses dados ndo eliminam a importancia da familia e da escola no processo de
ampliacdo das praticas de Letramento dessas criangas, mas ratifica, pois “se estas crian¢as nao
tém estes objetos em casa nem na escola, também serdo muito poucas as possibilidades de uso
da escrita por elas vislumbradas” (MOREIRA, 1988, p.26). Ou seja, ao entrar na escola a
crianca ja tem familiaridade com algumas préticas sociais de leitura e de escrita, e cabe a
escola ampliar e aprofundar as préaticas de letramento destes alunos fazendo com que estes
tenham acesso aos diferentes materiais em diferentes situagdes comunicativas.

Desta forma se a crianga néo tiver inserida em eventos de letramento a identificagéo,
0S usos e 0s conhecimentos sobre as fungdes de determinado material ndo poderdo ser

compreendidos, pois esse conhecimento é construido no contato com esses materiais.

3.21. Uso, funcdo e contetdo dos materiais escritos

Barbosa e Souza (2006) apontam que o ato de ler e de escrever esta sempre inserido
em situacdes de comunicacdo que tenham significados e que atendam a determinadas
finalidades. Desta forma, faz-se necessario olhar para os conhecimentos revelados sobre as
fungdes e contetdos dos materiais escritos identificados e ndo identificados pelos estudantes,

como pode ser observado, na tabela 5, abaixo:
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Tabela 5 — Contetdos identificados e ndo identificados pelas criangas de diferentes materiais
discursivos

NUumero de alunos que| ., . ~
. . . i ~ Numero de alunos que nao
Materiais escritos | identificaram a funcdo e identificaram  a  funcio e
(géneros discursivos) contetdo do género 1do do gé di (a0
discursivo contetido do género discursivo
Agenda 07 (39%) 11 (61%)
Anlncio 06 (33%) 12 (67%)
(panfleto/propaganda)
Biblia 14 (74%) 04 (22%)
Bula de remédio 04 (22%) 14 (74%)
Carta 05 (28%) 13 (72%)
Conta de energia 12 (67%) 06 (33%)
Dicionério 10 (56%) 08 (44%)
E-mail 00 (00%) 18 (100%)
Jornal 13 (72%) 05 (28%)
Historia em quadrinho 17 (94%) 01 (06%)
(gibi)
Livro literario (historia 06 (33%) 12 (67%)
infanto-juvenil)
Livro de poemas 10 (56%) 08 (44%)
Livro de receita 15 (83%) 03 (17%)
Revista 13 (72%) 05 (06%)

Na tabela 5 podemos observar os cincos materiais com suas funcdes corretamente
mais identificadas foram: a HQ (94%), o livro de receitas (83%), a biblia (14%), a revista e 0
jornal (ambos 72%). Notamos que esses cinco géneros/suportes e suas funcdes identificadas
relacionavam-se aos cinco materiais mais identificados pelas criangcas como apresentado na
tabela 3. A maior diferenca encontrava-se no fato de que, a revista na tabela 3, estava em
sexto lugar, juntamente com o andncio, nos géneros/suportes identificados pelas criancas,

enguanto a conta de energia encontrava-se em quinto.

Também notamos que cincos materiais que tiveram suas funcBes ndo identificadas
corretamente foram: o e-mail o qual os 18 estudantes ndo conseguiram reconhecer sua
principal finalidade; a bula de remédio (74%); a carta (72%); o andncio (67%); e o livro
literario/de histéria (67%). Ressaltamos que maioria dos estudantes, 0s quais ndo conseguiram
identificar a funcdo e contetdo de certo género ficaram em siléncio quando questionados,

e/ou responderam ndo saber do que o material se tratava, quando refaziamos a pergunta.

Moreira (1988) classifica as falas das criangas em dois niveis, o primeiro chamado
primitivo o qual o sujeito expressa uma situacdo de uso do objeto especifica, como por

exemplo, “eu sei por que fica em cartaz nas paredes da sala ((poemas)), C1”. Ja o segundo
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chamado de evoluidos sdo dados pelo conteudo/fungdo comunicativa/social como “¢ pelo
jeito que t& escrito [...] tem versos e rima ((poema)) [...] DI e D3”. Por isso, enfatizamos que
para compor essa tabela 5, em especifico, as falas genéricas das criangas como, por exemplo;
“¢”, “também”, “concordo” e “eu sei sabendo” nao foram levadas em consideragdo, assim
como “serve para ler”, uma vez que essas ndo expressavam ou expressavam pouco a real ideia

destas sobre a funcéo e conteudo de determinado género.

Em relacdo, aos usos e funcdes da agenda, 07 criancas afirmavam que este material era
utilizado com a finalidade de anotar compromissos (0 que é, e quando €é) e numeros para
contato como lembretes. J& 11 estudantes ndo conseguiram identificar os usos e funcbes da
agenda, afirmavam néo saber, ficando em siléncio quando questionados ou confundindo-o

com outros tipos de materiais semelhantes.

DP: voltando, e a agenda? como vocés sabem que isso € uma agenda? E para ela
serve?

C1: a agenda serve para anotar compras ou se vocé tiver alguma coisa marcada ai
vocé anota nela para ndo esquecer, eu sei por que meu pai tem (entrevista realizada
em 27 de Outubro de 2015).

DP: e a agenda?

A2: serve para anotar coisas.

AL: escrever 0s compromissos e coisas parecidas com isso (entrevista realizada em
27 de Outubro de 2015).

F1: tem coisa escrita na agenda, nome de pessoas, telefone.

F2: anotacéo para ndo esquecer.

DP: e a agenda serve pra qué?

F2: anotar.

[-]

DP: e vocés sabem o que se escreve na agenda?

F1: j& disse, nome, telefone, endereco.

F2: horérios também (entrevista realizada em 27 de Outubro de 2015).

DP: e isso? ((aponta para agenda))

D3: um caderno pequeno.

DP: caderno?

D1: é diario (entrevista realizada em 27 de Outubro de 2015).

Seis criancas (33%) conseguiram identificar qual a finalidade do
anuncio/panfleto/propaganda. Podemos notar nas falas das criancas que estas mostravam
saber que o material serve como estratégia de divulgagdo de um produto, buscando o enfoque
na situagdo promocional, com o fim de tentar convencer o destinatario a adquirir determinado
produto, como podemos observar nas seguintes falas:

DP: ok, e para que serve o panfleto?

G2: divulgar as coisas.

G1: falar das promogdes e fazer as pessoas comprarem (entrevista realizada em 03
de Novembro de 2015).
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Quanto a biblia, 14 criancas (74%) emitiram opinido, de que o material era utilizado
por aqueles possuem uma fé cristd e veem o livro como religioso e sagrado, inspirado por
Deus, e busca nele a interpretacdo e ensinamentos de principios e preceitos de como devem
viver. Embora quatro criancas ndo tenham revelado seus conhecimentos sobre a finalidade da
biblia, apenas uma expressou ndo saber do que o livro se tratava, enquanto as demais ficaram
em siléncio. A exemplo os seguintes trechos:

DP: e para qué serve a biblia?

B1: para os crentes aprenderem mais sobre a religido deles.

B2: para aprender mais sobre Deus (entrevista realizada em 27 de Outubro de
2015).

]

DP: certo, e a biblia?
D2: sabendo e a biblia ajudar ter bons pensamentos para ser crente (entrevista
realizada em 27 de Outubro de 2015).

]

DP: [...] e a biblia ser pra qué?
G2: para aprender sobre Deus.
G1: sei ndo (entrevista realizada em 03 de Novembro de Outubro de 2015).

Referente a bula de remédio, quatro estudantes (22%), identificaram a funcdo e o
conteddo da bula, enquanto 74% ndo conseguiram identificar. Os quatros alunos que
identificaram o contedo e finalidade da bula demonstraram saber que a bula serve para
consultar e tirar davidas sobre o remédio a qual esta veio acompanhada.

DP: e a bula serve para qué?
((siléncio))
D2: consulta.

L]

DP: e 0 que vocés acham que tem escrito na bula?

[-]
D1: 0 nome do remédio.
D3: do que o remédio é feito (entrevista realizada em 27 de Outubro de 2015).

Ja em relacdo a carta 28% dos estudantes identificaram seus usos e fungdes. Apesar do
material, ter 0 nome carta escrito e a estrutura comum de uma carta, poucas criangas
conseguiram identificar sua funcéo, pensamos que isto se deu ao fato de que, a maioria dos
alunos ndo procurou ler o que estava escrito no papel. Ja aqueles que conseguiram reconhecer
a finalidade da carta, explicou ser um meio de comunicagdo, manter-se em contato com quem
esta longe.

DP: e esses (([...] carta))? vocés sabem?

G1: é uma papel escrito s6 que eu ndo sei 0 que é.

G2: eu também ndo sei (entrevista realizada em 03 de Novembro de 2015).
DP: e a carta serve pra qué?

E2: falar com uma pessoa distante.

E3: que vocé ndo consegue visitar toda hora.
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E1: pra quem gosta, eu escrevo cartinha pra quem eu gosto (entrevista realizada em
27 de Outubro de 2015).

No que diz respeito a conta de energia 67% dos alunos, identificaram a finalidade,
enquanto 33% ndo conseguiram. Notamos que as 12 criangas que identificaram a funcéo e
contelido da conta de luz, explicaram que esta serve para que a energia seja paga. Os
elementos caracteristicos elencados foram o valor, a empresa de distribuicdo de energia
elétrica e a data de vencimento.

B2: esse é uma conta de luz ((aponta para conta de energia)).

B3: a gente precisa pagar essa conta porque se ndo paga fica sem luz.

[-]

B3: a conta é porque tem a data que é para pagar e 0 quanto tem que pagar
(entrevista realizada em 27 de Outubro de 2015).

DP: certo, e a conta de energia?

F1: é para pagar a energia que a gente usa em casa.

F2: é da Celpe.

DP: ok, e vocés acham que esta escrito o que na conta de energia?

F1 e F2: o preco/o valor (entrevista realizada em 27 de Outubro de 2015).

Quanto ao dicionario 56% (10 estudantes) identificaram seus usos e fungdes para 44%
(08 estudantes) que ndo identificaram. As fungdes e os conteudos identificados pelas criancas
estavam relacionados a busca por palavras ndo conhecidas e consideradas dificeis:

DP: [...] para que serve?

[-]

E3: é para saber as palavras, esse é de Lingua Portuguesa né? Eu tenho dicionario
em casa.

E2: o dicionario é pra se a pessoa nao sabe uma palavra olha.

DP: certo, e vocés acham que esta escrito o que nele?

E3: as palavras e como se usa as palavras (entrevista realizada em 27 de Outubro de
2015).

Em relacdo ao e-mail, embora 01 aluno tenha o identificado, 03 afirmaram que
utilizavam, mas ndo identificaram sua finalidade. Os trés estudantes que afirmaram utilizar

disseram que usavam o e-mail para acessar suas contas na rede social Facebook e Twitter:

D1: esse daqui ((aponta para e-mail)) a gente usa pra entrar no “face”.
DP: e vocé sabe o0 nome?

D1: 0 nome ndo sei ndo...

D3: eu tenho “face”, entdo eu tenho isso.

D2: eu também, vocé tem “face”? adiciona a gente.

[-]

D2: no Twitter também.

D3: eu fiz um Twitter s6 que ndo sei mexer direito,

DP: o0 que vocés acham que esta escrito no e-mail?

D1: ndo fago a menor ideia.

D2: sei também ndo.

D3: eu também ndo sei (entrevista realizada em 27 de Outubro de 2015).
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Sabe-se que o0 hoje e-mail possui diferentes funcionalidades e uma delas é a utilizagéo
da conta em redes sociais, para realizar cadastros em sites de compras e outros. No entanto,
consideramos como principal finalidade do género, a comunicagéo entre pessoas.

Tratando-se do jornal 72% dos estudantes reconheceram sua finalidade e contetdo
principal e alguns secundarios. Ainda sobre o jornal, os estudantes comumente comparavam-
no com a revista e definiam os dois, como meios de informacao e noticias. J& em relacdo a
revista, também 72% dos alunos conseguiram identificar finalidade e o conteudo principal,
mas as criangas também afirmaram que existem diferentes tipos de revista, com diferentes
finalidades. Podemos ver como exemplos as seguintes falas:

F1: o jornal é grande e as reportagens é diferente e no jornal tem joguinho, esportes,
emprego.
F2: a revista tem mais paginas, a folha é diferente e ndo s6 tem noticias.

DP: e para que serve uma revista?
G2: depende da revista, tem revista de compras, tem revista de fofoca, tem revista de
noticias.
G1: tem revista de figurinhas também (entrevista realizada em 03 de Novembro de
2015).
Referente a historia em quadrinhos/gibi, 18 criancas (94%) identificaram a funcéo do
livro, enquanto apenas 01 aluno disse ndo saber. Dezessete criangas reconheceram a funcgéo
do HQ e disseram que as pessoas leem por gostar das historias, por ser divertido e por rir.

DP: e para que serve a HQ?
B1: para se divertir, ler e se divertir (entrevista realizada em 27 de Outubro de
2015).

No que diz respeito ao livro literario/de histéria apenas 06 criangas conseguiram
identificar sua finalidade e 12 delas afirmaram ler e escrever histdrias. Acreditamos que este
resultado se deu, pelo fato de que o livro utilizado na pesquisa, mesmo que fosse uma
literatura infanto-juvenil, ndo estava correspondendo aos padrbes de histérias infanto-juvenis
presente no cotidiano dos alunos por trés razfes: a primeira é que seu volume (quantidade de
paginas) foi considerado grande pelas criancas; a segunda € que embora a capa tivesse
ilustracOes, estas ndo apareciam dentro do livro; a terceira é pelo fato da capa do livro ter uma
ilustracdo de um tabuleiro de xadrez, o que muitas criangas interpretaram como um livro de
jogos.

A3: como se chama esse livro? ((aponta para o livro literario/de histéria)).
DP: livro de histéria.

Al: de histéria? Mas é muito grande.

DP: é mesmo.

A2: qual o nome? ndo consigo ler.

DP: Harry Potter e a pedra filosofal
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[...] (entrevista realizada em 27 de Outubro de 2015).

C1: olhaeu ja sei o jornal e o livro ((aponta livro literario/de historia)).

DP: livro de qué?

C1: na frente parece ser de jogos, mas dentro parece ser de histdria, entdo eu acho
que é de historia (entrevista realizada em 27 de Outubro de 2015).

DP: entendi, [...] e o livro de histérias?

B2: jogo de damas.

B3: é, jogo de damas.

DP: vocés acham que fala sobre jogo de damas por qual motivo?

B1: tem um tabuleiro na capa (entrevista realizada em 27 de Outubro de 2015).

DP: e o livro de histéria ((livro literario))?
E1: pra ler também quem gosta de histdrias.
E2: ler porque é interessante (entrevista realizada em 27 de Outubro de 2015).

Quanto ao livro de poemas consideramos duas finalidades para o livro, uma para quem
escreve e a outra para quem lé. A escrita e interpretacdo de sentimentos, emocdes,
questionamentos da vida e do cotidiano, em nivel mais aprofundado filosofico e social, ja a
segunda seria a leitura do poema por deleite (prazer). Contemplando um ou os dois critérios
56% dos estudantes identificaram o uso e funcdo do livro de poemas.

DP: ok, e o livro de poemas?

F1: tem poemas.

F2: muitos, cada pagina é um.

DP: e serve para qué?

F1: se declarar.

F2: falar da vida (entrevista realizada em 27 de Outubro de 2015).

Com relacdo ao livro de receita 13 alunos (72%) identificaram a finalidade do
material, a0 passo que 05 estudantes (28%) ndo o conseguiram fazer. As falas dos 13 alunos
gue conseguiram identificar o conteudo e funcdo do livro de receitas demonstravam que o
material serve para ensinar/aprender a cozinhar mediante aos ingredientes e modo de preparo.

DP: e vocés acham que esta escrito, 0 que nas receitas?

D2: como é para cozinhar.

D3: os ingredientes e como preparar o prato (entrevista realizada em 27 de Outubro
de 2015).

Podemos observar uma evolucdo nas falas das criancas ao longo da entrevista.
Inicialmente, diziam se conheciam ou ndo o material, apontando ou falando o nome. Em
seguida, passaram a associa-lo aos seus habitos, afirmando conhecé-lo por ler, ou escrever tal
género, ou ver alguéem que conhece usando-o. Posteriormente, as criancas explicaram como
conheciam esses materiais e géneros discursivos/suportes demonstrando seus usos, funcdes e
conteddos.

Esta evolugdo nas opinides dos alunos € chamada por Moreira (1988) de graus

diferentes de percepcao entre texto e portador, ou seja, para cada crianga a compreensao de
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cada material € tinica e os usos e func¢des deles podem ser vistos de maneiras diferentes. “Isto
¢, discordancias quanto ao que o ‘texto quer dizer’ acontecem porque pessoas diferentes
interagem com um mesmo texto de modos distintos” (BARBOSA E SOUZA, 2006, p. 62).

No proximo topico sera discutida a rotina de atividades desenvolvidas na sala de aula
que envolve conhecimento sobre a linguagem no 3° ano do Ensino Fundamental, buscando
identificar as praticas e concepcdo da professora da turma em questdo sobre o ensino-

aprendizagem da leitura e da escrita.

3.3. A rotina de atividades que envolvem conhecimentos sobre a linguagem e a prética
pedagégica da docente: praticas e concepcles sobre o ensino-aprendizagem da leitura e

da escrita

Consideramos a rotina de atividades realizada na sala de aula como uma sequéncia
temporal de atividades pedagdgicas a serem realizadas durante o horéario da crianga dentro do
espaco escolar, especificamente, na sala de aula. Mais ainda, segundo Cruz (2012, p.266)

No estudo das praticas de alfabetizacdo, a temporalidade é um elemento de extrema
importancia, desde a organizacdo da rotina até o que serd ensinado, em que
sequéncia e quando sera avaliado. Um dispositivo relacionado a temporalidade,
presente nas praticas observadas em variados niveis de aprofundamento, foi a
organizagéo da rotina como elemento estruturante para o processo de alfabetizacéo.

Mediante a isso a rotina de atividades pode ser trabalhada conversando com o0s
estudantes ao inicio da cada aula, explicando resumidamente o que ira acontecer, como
exposta em painel, ou na parede da sala. Além do mais, acreditamos que uma rotina bem
planejada, com propostas de atividades em que 0s estudantes pratiquem a leitura e a escrita de
forma consciente, pode auxiliar na aprendizagem das mesmas em diferentes momentos como,
por exemplo, o momento da “hora da leitura” em que as criangas podem se aventurar e
explorar o “mundo escrito” livremente ou com a orientagdo do professor.

Sendo assim, sobre a rotina da turma do 3° ano do Ensino Fundamental observada, a
docente explicou que trabalha a partir de horarios estabelecidos e planeja suas aulas pensando
nesses momentos como podemos perceber nesta fala:

eu tenho um horério né, eu sei quais sdo os dias que eu vou dar as matérias, mas as
vezes surgem coisas no meio do caminho que a gente tem que mudar [...] a primeira
eu dou uma matéria e a segunda aula eu dou outra matéria. (P.E., entrevista
realizada em 13 de Novembro de 2015)

Podemos observar a rotina das atividades da turma a partir das aulas observadas no

quadro abaixo:
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Quadro 1 — Rotina das atividades realizadas ao longo das 10 observagoes

.. . Aulas observadas
Atividades de Rotina

Al | A2 | A3 | Ad| A5 | A6 | A7 A8 A9 | A10

Correcéo da atividade de casa X X
Atividade de classe X X | X | X | X | X X X | X
Merenda/Recreio X | X | X | X | X ]| X]|X X X | X
Correcdo da atividade de X X
classe
Atividade de casa X | X X
Momen_to livre —_brlncadelra x| x| x x| x X X
ou cantinho da leitura
Outros (Filmes, momento na X

. (sala de
sala de leitura). i

leitura)

*Espago em branco indica que determinada atividade néo foi realizada na aula observada.
**Aulas — A + nimero, exemplo: Al (aula 1).

Podemos descrever que as aulas iniciavam no péatio da escola com todos os alunos em
fila, além da participacdo dos professores e da coordenacdo. Nesse momento a gestora
informava avisos aos estudantes sobre determinado assunto que iria afetar a rotina da escola
em algum momento da semana. Apds 0s avisos as criangas juntamente com as professoras
iam para suas salas em filas.

Ao entrar na sala de aula os alunos sentavam geralmente em seus lugares de costume,
e a professora esperava por volta de dez minutos os retardatarios chegarem a fim de comecar
a aula. Durante os dez minutos de espera as criangas aproveitavam para conversar ou ir ao
banheiro e beber &gua.

Em seguida a professora explicava o que eles iriam fazer nas aulas do dia, caso
houvesse uma atividade de casa a ser corrigida (aulas 4 e 7), a docente fazia a correcdo no
guadro juntamente com os alunos e depois dava o visto em seus cadernos. Apds a correcao
das tarefas a professora iniciava a atividade de classe. Nos dias de aulas observados, 0s
exercicios de classe (aulas 1 e 3-10) podiam ser: copiados do quadro; ficha de atividades; ou
momento ladico como brincadeira ou leitura.

Quando as atividades eram copiadas do quadro, a docente explicava cada quesito e
pedia para criangas respondé-los. Geralmente, os alunos iniciavam as tarefas antes do recreio
e as finalizavam depois. Durante o intervalo os alunos merendavam no refeitorio da escola e

em seguida brincavam nas areas abertas, como o patio de entrada, um jardim com brinquedos
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feitos com materiais reciclados e na garagem. Quando os alunos retornavam do recreio se
necessario, continuavam a realizacdo da atividade de classe que depois era corrigida pela
professora coletivamente no quadro ou individualmente. Quanto a realizacdo da atividade de
casa (aulas 2, 3 e 8), estas eram propostas a partir de questdes do livro didatico, copiadas no
quadro, ou coladas nos cadernos das criangas.

Depois que terminava de escrever a tarefa de casa, a professora autorizava as criancas
a brincar, esse periodo geralmente acontecia entre 17h10min as 17h30min. Os alunos nesse
momento conversavam em pequenos grupos, jogavam, liam os livros do cantinho da leitura
da sala de aula. Também havia alunos que aproveitavam o momento para realizar a atividade
de casa.

Os estudantes ficavam livres para brincar até a hora de largar na sala e posteriormente
no patio. Os alunos que iam para 0 patio eram 0s que ndo podiam ir sozinhos para casa.

Salientamos que as atividades propostas pela professora eram realizadas em duplas ou
individualmente, e mesmo nas tarefas individuais, a interacdo entre os alunos era constante.
Enfatizamos ainda que algumas das atividades realizadas pelas criangas ficavam expostas nas
paredes da sala de aula como mencionado anteriormente no capitulo 2.

No que diz respeito ao conhecimento sobre o0 ensino da lingua e dos usos e funcdes da
escrita, trabalhado durante a rotina da sala de aula, notamos que os estudantes liam livros
liter&rios e historias em quadrinhos durante os momentos livres, ndo havendo um trabalho
sistematico envolvendo o ensino dos diferentes objetivos da leitura.

Defendemos a visdo apontada por Branddo e Rosa (2005), de que as aulas de Lingua
Portuguesa no Ensino Fundamental, devem oportunizar momentos 0s quais sejam realizadas
atividades diversas de leitura, producdo e compreensdo de textos orais e escritos. Além de
atividades voltadas para a apropriacdo do SEA. Por isso, buscamos verificar as atividades
desenvolvidas pela docente durante o periodo de observacao.

Ao longo das 10 aulas que observamos pudemos registrar 07 atividades de classe e 04
para casa referente a disciplina de Lingua Portuguesa. Identificamos que o0s eixos basicos da
Lingua Portuguesa trabalhados durante o periodo da pesquisa foram Leitura, Producédo
Textual e Analise Linguistica, sendo o eixo Oralidade ndo explorado nas aulas observadas.
Consideramos que a docente optou por ndo trabalhar esse eixo devido ao apresentado por
Brand&o e Rosa (2005, p.31):

Muitas vezes, ndo ha um trabalho sistematico com oralidade porque, considerando
que as criancas ja sabem falar, alguns educadores acreditam que ndo ha o que
ensinar em termos de linguagem oral.
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Considerando os trés eixos trabalhados pela professora, buscamos analisar as
atividades de classe e de casa a partir de trés categorias: leitura, apropriagdo do sistema de
escrita alfabética/andlise linguistica e producédo textual. A partir destas categorias buscamos
identificar elementos béasicos que foram trabalhados ao longo das aulas observadas, como

destacado na tabela abaixo:

Tabela 6 — Atividades propostas em cada categoria (leitura, sistema de escrita
alfabética/analise linguistica e producéo textual)

Leitura Atividade de classe Atividade de casa
Leitura _de géneros 3de 7 3ded
discursivos diferentes
E)_(plora(_;ao das estratégias de 2 de 7 3ded
leitura
SEA/Analise Linguistica Atividade de classe Atividade de casa
Explor,a(_;ao da norma 3de 7 1ded
ortografica
Pontuagao 2de7 lde4
Producao textual Atividade de classe Atividade de casa
Atividades de  producdo 2 de 7 )
textual

A Tabela 6 evidencia que, ao longo das dez aulas observadas, as atividades (de classe
e de casa) que envolvem a leitura e a escrita alfabética ocorreram com maior frequéncia em

relacdo ao trabalho de producao textual.

3.3.1. O trabalho com a Leitura

Sobre o trabalho com a leitura a partir das atividades, a docente afirmou que utiliza
com mais frequéncia os materiais escritos como conto, poesia e fabula como podemos
observar neste extrato:

No comeco, quando eles ndo estavam lendo, assim quando ainda estavam no inicio
da aprendizagem de leitura e da escrita, ai a gente lia muito poesia, ndo é, texto de
meméria, trava-linguas. Ai depois a gente passou “pra” textos maiores, como
contos... E... parlendas a gente também lia. (P.E. Entrevista realizada em 13 de
Novembro de 2015).

Considerando o evidenciado por Brand&o e Rosa (2005, p.34) um

[...] ponto essencial € que o trabalho com o texto deve estar inserido em situagGes
comunicativas, com significado e sentido para as criangas. Em outras palavras, €
importante que o(a) professor(a) considere os interesses do seu grupo de criancas.
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A esse respeito, quando questionada sobre a contribuicdo das criangas para a escolha

dos géneros discursivos a serem trabalhados, a professora afirmou que eles opinavam “as

vezes” sobre a escolha, devido ao fato da sala possuir um acervo de livros:

DP: E as criancas? Elas falam, por exemplo, ah vamos ler esse texto, esse tipo aqui?
P.E. : N&.., As vezes. Como aqui na sala tem esse cantinho de leitura, todos esses
livros é como fosse uma biblioteca pequena, quando eles terminam de copiar a
atividade de casa eles vem aqui e ja leem sozinhos ou ficam trocando entre si,
porque os livros ja estdo aqui pertinho presente perto deles. (entrevista realizada em
13 de Novembro de 2015).

Acreditamos que a professora opta por ndo trabalhar a leitura relacionando os

conhecimentos sobre a linguagem escrita que as criancas ja possuem (ou demonstram

interesse em conhecer), para reflexdo das questdes socio comunicativas da leitura e da escrita,

visto que “tendemos achar que as criangas podem, por um lado, ndo articular o que se aprende

na escola com o que é necessario saber fora dela” (BARBOSA E SOUZA, 2006, p.43).

Mais ainda, a docente afirma que o foco das atividades de leitura estd no

desenvolvimento da fluéncia de leitura. Parecendo assim ndo haver um trabalho sistematico

envolvendo a compreensdo leitura com os diferentes géneros discursivos e ndo sendo

observada mediacdo docente nessas leituras em especifico, como no extrato da entrevista

abaixo:

DP: Quando a senhora Ié para as criancas quais 0s objetivos das atividades
envolvendo a leitura? Como s8o esses momentos?

P.E.: Ah, com as leituras é assim, eu penso que na entonacdo [...] Né, entonacao e
também, assim, como eles ndo sabem ainda usar os sinais de pontuacdo, por mais
que ja tentei explicar, a leitura serve “pra” isso. Eu explico a eles: como é que a
gente como um texto? Como é que a gente termina? Como a gente ler uma
pergunta? ... Tudo isso a gente ja conversou e eu ja expus isso “pra” eles.

[]

DP: Ok, e sobre as estratégias de leitura (antecipacdo, inferéncias...) como objetivos
na atividade? Por exemplo, o objetivo dessa atividade é que eles leiam para se
informar, para aprender a escrever, deleite?

P.E.: Ah certo, na maioria das vezes é leitura deleite, leitura de advinhas, de piadas...
[-]

P.E.: [...] identificacdo dos personagens, moral da histéria, 0 que aquele texto
significou “pra” eles, tudo isso a gente trabalha. (entrevista realizada em 13 de
Novembro de 2015)

Sobre as as formas de leitura realizadas, que abordaram o ensino desta, houve uma

leitura pela professora em voz alta; uma leitura coletiva pela professora e leitura pelos

estudantes em voz alta; e duas leituras pelas criangcas em voz alta para a professora. Em

relacdo aos textos e géneros utilizados pela docente estes foram:
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Tabela 7 — Géneros discursivos utilizados pela docente

Género discursivo Quantidade textos trabalhados
Género regras de jogos/brincadeiras 02
Fabula 01
Conto 01

Enfatizamos ainda que os textos do género regras de jogos/brincadeiras fizeram parte
de uma sequéncia didatica sobre o tipo textual instrucional, enquanto os dois livros fizeram
parte do projeto “Nas Ondas da Leitura” 2.

As leituras feitas pela professora e coletivamente, em sala de aula, eram interrompidas
algumas vezes, ora pela docente, para lembrar as criancas de como a entonacdo de voz muda
ao haver interjeicbes nas frases, ora para pelos alunos, perguntando em qual parte do livro
estavam lendo. No desenrolar das leituras, também observamos estudantes imitando a
professora ao ler, enquanto outros leram, sem acompanhar o restante da turma.

Dessa forma percebemos que a docente ndo explorava 0os momentos de leitura para
trabalhar a compreensdo leitora, isto é, a capacidade de construir sentido (SILVA, 2012;
BARBOSA E SOUZA, 2006), mediante as estratégias de leitura durante o préprio ato de ler,
em prol dos aspectos textuais.

O texto da atividade de classe, da aula A7 foi sobre 0 jogo da memdria, nesse caso, a
regras de como se joga. O texto atividade de casa da aula A3 foi sobre o livro da fabula “O
sapo que engoliu a lua” lida coletivamente na sala de aula; a atividade da A4 trabalhou o texto
sobre a brincadeira amarelinha, a histdria e as regras da brincadeira que deveria ser lido pelos
estudantes em casa ao responder o exercicio; e o texto literario lido em classe para atividade
de casa do dia A9 foi o conto “A melhor familia do mundo”. Categorizamos estas atividades

pelas estratégias de leitura como se pode verificar no quadro abaixo:

Tabela 8 — Aulas/Atividades que contemplam a Leitura ao longo das 10 observacdes

Aulas/ Atividades de | Aulas/ Atividades de casa

Subcategorias
classe

Localizar informacdo explicita no A7 (Lat. de 7) A3 - A4 -A9 (3 at. de 4)
texto

Reconhecer assunto do texto - A3—A4—-A9(3 at. de 4)

2 O Projeto Nas Ondas da Leitura faz parte do Programa de Letramento do Recife (Proler) e tem como objetivo
estimular a leitura e producdo textual no Ensino Fundamental. O projeto é realizado em parceria entre a
Secretaria de Educacdo do Recife e o grupo editorial IMEPH
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Subcategorias Aulas/ Atividades de | Aulas/ Atividades de casa
classe
Exploragéo de texto ndo verbal - A4 (1 at. de 4)
Emitir opinido sobre o texto - A9 (1 at. de 4)
Extrapolagdo ao texto lido A7 (lat. de 7) A9 (1 at. de 4)

* Atividade — at.

As questdes que abordaram a estratégia de localizar informagdes explicitas no texto
apareceram com maior frequéncia nas atividades. Essas questfes variaram em explorar
informacdes basicas do texto, como o titulo da historia (questdo 1 — A9), a informacGes mais
especificas, como a questdo 2 da aula A7, a qual solicitava que o estudante localizasse no

texto as partes que compdem as regras do jogo.

Figura 4 — Questéo 2 da atividade de classe da aula

Figura 3 — Questdo 1 da atividade casa da aula A9 A7

As questdes sobre reconhecer assunto do texto, exploraram; o género discursivo do
texto tal como a questdo 2 (dois) da aula A3, a finalidade do texto como o segundo quesito da
aula A4 e as questdes abordadas com mais frequéncia no texto tal como a questéo 3 (trés) da

atividade da aula A9.

Figura 5 — Questdo 2 da atividade de casa da aula A3 | Figura 6 — Questdo 2 da atividade de casa da aula A4
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Figura 7 — Questdo 3 da atividade de casa da aula A9

Sobre a questdo (questdo 7 — aula A4) que abordava a exploracdo de texto ndo verbal,
esta solicitava que as criancas analisassem ilustracdes presentes no texto, sobre a brincadeira
amarelinha, e explicassem 0 que essas indicavam. Ja acerca da estratégia de emitir opinido
sobre o texto, isto é, a quinta questdo da aula A9, tinha como objetivo que o aluno opinasse
sobre o desfecho da historia. Em relacdo a estratégia de extrapolacdo ao texto, ou seja,
explorar assuntos que vao além dos limites do texto, podemos citar como exemplo a terceira
questdo da aula A7, a qual solicitava que o estudante comparasse e escrevesse a diferenga

entre as regras do jogo da meméria e do domino.

Figura 8 — questdo 7 da atividade de casa da aula A4
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Figura 10 — questdo 3 da atividade de classe da
atividade da aula A7

Figura 9 — questdo 5 da atividade de casa da aula A9

Todos os textos foram explorados, ap6s as leituras, apenas na resolucdo das atividades
de interpretacdo textual, contendo questdes das estratégias apresentadas anteriormente. Dessa
forma, em relacdo ao ensino da leitura, percebemos que este tem na leitura de palavras e
fluéncia da leitura, sem oferecer a oportunidade de compreensdo de texto pelas criangas antes

e durante os textos lidos.

3.3.2. O trabalho com a Escrita: em atividades da escrita alfabética e producao textual

Ja em relacdo ao trabalho especifico com a Escrita, apropriacdo do sistema de escrita
alfabética e a producdo textual, notamos que a docente tem objetivos voltados para o ensino
dos aspectos textuais, em detrimento das questdes discursivas, assim como no trabalho com a
Leitura:

DP: A senhora realiza atividade envolvendo producéo de texto, certo?

PE: Sim

DP: E quais séo os objetivos dessas atividades?

P.E.: Primeiro eu vejo se eles, assim, estdo colocando em prética tudo o que a gente
aprendeu, por exemplo, segmentacdo, ortografia, mas nem tanto, ndo € exigido que
eles saibam isso para passar de ano. Minha preocupagdo assim ¢ mais “pra”
trabalhar em cima de leitura e producéo de texto e a estrutura basica de um texto,
tipo se eles ja fazem textos com parégrafos e pontuagdo (ponto final, interrogacéo e
exclamacdo), se eles fazem o texto com clareza, o que eles querem passar. Esse é

objetivo a ser alcancado até o final do ano. (entrevista realizada em 13 de Novembro
de 2015)

Sobre o trabalho da docente em relacdo a escrita, consideramos que para aprender a
escrever é necessario aprender sobre a escrita, estando incluso as normas ortogréficas e outros
aspectos textuais, entretanto compreendemos que o ensino da escrita deve ser “[...] muito mais
do que aprender a notar palavras no papel” (LEAL E BRANDAO, 2007, p.13).

O ensino-aprendizado da escrita, dessa forma, também deve ser baseado no estudo do
que escrevemos e para isso, segundo as autoras (2007, p.17) “é preciso que tenhamos boas
situacdes de escrita”, ou seja, o trabalho com diversos géneros discursivos, o que ndo
observamos com frequéncia nas aulas da docente em questao.

Além disso, concordamos com Leal e Branddo (2007, p.56) e acreditamos que
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E necessario, pois, planejar situagdes didaticas, que levem os alunos a
refletir sobre as diferencas entre as normas usadas cotidianamente e as que
regem a escrita em situacdes em que a gramatica de prestigio é esperada.

Sendo assim, em relacdo ao trabalho da apropriacdo da escrita alfabética percebemos
que a docente optou por abordar esta categoria com mais frequéncia na sala de aula, a fim de
realizar a explicagdo dos contetdos. Abaixo a tabela ilustra os contetdos (subcategorias)
abordados:

Tabela 9 — Atividades/questdes que contemplam atividades relacionadas ao Sistema de
Escrita Alfabética/Analise Linguistica ao longo das 10 observacdes

Subcategorias Atividades de classe Atividades de casa
Explora segmentacdo da palavra A9 (1 at. de 7) A6 (1 at. de 4)
escrita
Explora segmentacdo de frases e A8 (lat. de 7) -
oracOes escritas
Explora os tipos de frases A6 -A9 (2at. de 7) -
Explora as regularidades contextuais A9 (1 at. de 7) A6 (1at.de4)
Explora o uso da pontuagéo A8 -A9 (2at. de 7) A8 (1 at. de 4)
Explora o uso da maidscula e A8 (1 at. de 7) -
minuscula
Explora o tempo verbal A6 (1 at. de 7) -

As questbes de segmentacdo da palavra escrita tinham como finalidade ordenar e
juntar silabas para formar palavras, como a questdo 2 da aula A6 (casa). Ja as questbes, que
exploravam a segmentacdo de frases/sentencas escritas tinham como objetivos a separacdo e
contagem das palavras dentro de uma frase, e a separacdo dos periodos de uma oracdo como
as questbes 1 e 2 da aula A8 (classe). Em relacdo a exploracdo dos tipos de frases nas
questdes, estes foram: afirmativa, exclamativa e interrogativa como a questdo 2 da aula A6

(classe).
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Figura 11 — questdo 2 da atividade de casa da aula
A6

Figura 12 — questdo 1, letra “a”, da atividade de classe
da aula A8

Figura 13 — questdo 2 da atividade de classe da aula
A8

Figura 14 — questdo 2 da atividade de classe da aula A6

As questbes que exploraram as correspondéncias grafofnicas regulares contextuais da

ortografica envolviam o uso do G ou J e do R ou RR, como por exemplo, nas palavras regido

e majestade, carro e caro. As questdes sobre o uso da pontuagdo trabalharam os sinais de

pontuacéo interrogacdo, exclamacéo, travessao e ponto final (? ! - .) e suas funcGes na escrita

de frases, como nos exemplos abaixo:

Figura 15 — questdo 1 da atividade de classe da aula
Ab

Figura 16 — questéo 4 da atividade de classe da aula
A9

J& questdo (questdo 1 — aula A8) sobre o uso da letra mailscula e da letra minuscula

questionava que tipo de letra era usado no inicio de uma frase. Em relacdo a questdo (questao

3 —aula A6) sobre o tempo verbal, esta explorava a conjugacéo do verbo no passado, presente

e futuro, o verbo trabalhado foi caminhar (caminhou, caminha e caminhard).
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Figura 18 — questdo 3 da atividade de

Figura 17 — questdo 1, letra “b”, da atividade de classe da aula A8 classe da aula A6

Nesse sentido, o ensino da Escrita referente a apropriacdo do SEA e da analise
linguistica a docente priorizou o trabalho com frases e pontuacdo. Além disso, percebemos
que atividades tinham como objetivo ampliar os conhecimentos dos estudantes sobre as
normas da gramatica padrdo. Embora as atividades abordassem questdes semelhantes, a
docente ndo apresentou aos estudantes esse aspectos, fazendo com que as atividades
organizadas em sequéncia tornam-se fragmentadas.

Sobre as atividades que contemplaram a Producdo Textual, foram realizadas apenas

duas atividades e ambas em sala de aula. Categorizamos as atividades em:

Quadro 2 — Atividades/questdes que contemplam a Producdo Textual ao longo das 10
observagdes

Tipo de Producao Atividades de classe
Producdo textual individual com auxilio do professor A5
Producéo textual individual como souber Al10
Orientacdo quanto a producédo Atividades de classe
Indicacdo dos géneros a serem produzidos A5
Indicagéo da finalidade dos textos A5
Os géneros séo objetos de reflexdo anteriormente A5
Orienta¢Oes quanto a revisao e a reescrita A5 e A10
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A producdo textual da aula A5 foi sobre o género regras de jogos/brincadeiras. As
criancas deveriam escolher um jogo ou brincadeira e escrever as regras de como se joga.
Posteriormente elas deveriam fazer um desenho ilustrando o ato de brincar na mesma folha do
texto. Para a orientacdo da producdo, a docente anotou no quadro, e explicou oralmente, a
estrutura de um texto cuja finalidade é instruir alguém de como joga determinada brincadeira.
Além disso, ela listou 10 (dez) jogos sobre o0s quais os estudantes poderiam fazer seus textos.
As criangas que sentiram dificuldades em escrever as regras eram ajudadas pela professora, e
guando finalizavam seus textos, a docente revisava atentando para a organizacao das ideias do
texto; vocabulario; a escrita de palavras (ortografia); pontuacdo, acentuacdo e a estruturagéo
das frases e paragrafos.

Além disso, 0 género regras de jogos/brincadeiras foi anteriormente trabalhado em
uma aula na qual a docente fez uma tarde de brincadeiras. Ao todo foram realizadas trés
brincadeiras populares: “cabra cega”, “passa a bola” e “amarelinha”. Antes de iniciar cada
brincadeira, a docente resgatava os conhecimentos prévios das criangas sobre “como se
brinca”, “quem pode participar” e em seguida, explicava as regras das brincadeiras a partir
das falas das criancas.

Essa contextualizacdo antes e durante a producdo do texto, através da oralizacdo da
escrita, permitiu o trabalho com um dos objetivos da producéo textual evidenciado por Leal e
Brandao (2007, p.50) o qual seria “perceber que ha semelhangas entre algumas situagfes de
uso da linguagem oral e da linguagem escrita”. Essas situacdes ocorrem como na descrita
acima, visto que “a participacdo em situagdes em que as pessoas apresentam oralmente regras
de jogos, em brincadeiras de infancia, por exemplo, pode ajudar a escrever instrucdes de
jogos” (LEAO E BRANDAO, 2007, p.50).

J& a producdo textual da aula A10 foi uma redagdo cujo tema era “A familia ideal”.
Essa atividade dava continuidade ao trabalho com o livro “A melhor familia do mundo”. A
docente solicitou, oralmente e por escrito, que 0s estudantes escrevessem sobre o0 que seria
uma familia ideal, dando a quantidade minima e maxima de linhas (15-25 linhas).

Diferente, da produgdo da aula A5, nesta atividade, a docente ndo explicitou a
indicacdo do género discursivo, nesse caso redacdo de carater dissertativo-argumentativo,
assim como ndo fez uma apresentacdo ou rememoracdo da estruturacdo do mesmo, como
também ndo deixou claro a finalidade do texto.

Percebemos que ao ndo deixar explicito o género discursivo (caracteristicas e

finalidade) do texto a ser elaborado, algumas criancas tiveram davidas sobre como
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escreveriam o texto, fazendo com que 7 (sete) estudantes escrevessem uma historia sobre o
tema. Essa “confusdo” na produgao textual ocorreu, pois os estudantes ndo conseguiam ter
clareza do objetivo atividade, uma vez que de acordo com Leal e Brandao (2007, p.30)

Escrever constitui, entdo, um modo de interacdo social entre as pessoas. Quem
escreve, escreve sabendo para que e para quem esta escrevendo, isto é, tem sempre
uma finalidade e um interlocutor, ainda que essa escrita destine-se a si mesmao.

A professora ao corrigir os textos das sete criancas, solicitou que as mesmas
reescrevessem seus textos, como nesse extrato da aula:

C3- aproxima-se da mesa da professora e entrega o caderno para ela afirmando ter
finalizado o texto. A docente inicia a leitura, vira-se para o estudante e afirma: C3 eu
ndo pedi uma historia sobre uma familia ideal, eu quero que vocé escreva com suas
palavras o que é uma familia ideal, ¢ um texto de opinido. (trecho do diéario de
campo sobre a aula do dia 27/11/2015)

A elaboracdo do texto nesse dia foi individual e sem o auxilio da professora, embora
ela revisasse cada texto depois de finalizado. O texto produzido pelas criangas na aula A5,
assim como na aula A10, foram construidos seguindo um processo: as criancas escreviam 0s
textos, liam para si mesmas, reescreviam uma palavra ou sentenca do que ja haviam
produzido. Em seguida a professora lia e solicitava que elas corrigissem pontos especificos no
texto (coesdo, coeréncia, ortografia, pontuacdo, acentuacdo, paragrafacdo, vocabulario),
posteriormente, elas novamente reescreviam o texto, e por fim liam em alta voz para a
docente. Este processo de producdo textual assemelha-se ao apresento por Leal e Brandédo
(2007, p.39), o qual explicita “gera¢do de idéias, consulta a outras fontes, selecdo e decisdo,

rascunho, revisao, edi¢ao final”.

3.3.3. Concepcao da docente sobre o ensino da leitura e da escrita

Considerando as tarefas de classe e de casa, as atividades mais recorrentes no ensino
da Lingua Portuguesa eram sobre leitura e apropriacdo do sistema de escrita alfabética/analise
linguistica. Os recursos mais utilizados pela professora durante as aulas observadas foram o
quadro branco e o caderno dos estudantes, sendo poucas vezes utilizados outros materiais
pedagdgicos, como o livro didatico.

Acreditamos que opcdo da docente de trabalhar esses eixos, esta relacionado ao fato
das criangcas se encontrarem na hipoOtese alfabética e com a maior parte da turma lendo
algumas palavras (7 criangas de 18), como podemos observar na fala da mesma:

DP: E, quais conhecimentos a senhora considera importantes numa turma do 3° ano
do Ensino Fundamental?
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PE: Eles tém que ler palavras simples, produzir pequenos textos... Acredito que ndo
precisa saber questoes de ortografia e pontuagao no inicio do ano.

DP: E quais sdo expectativas que a senhora tem em relagdo ao que as criancas de sua
turma aprendam até o finalzinho desse ano?

PE: A expectativa que tenho? Eu acredito que o final do ano s6 falta um més ¢ “pra”
mim eles ja atingiram as minhas expectativas ja.

PE Eles ja estdo lendo e produzindo pequenos textos, eles ainda ndo tém dominio
das questdes de pontuacdo e ortografia, mas fico cobrando isso. (entrevista realizada
em 13 de Novembro de 2015)

Sendo assim, percebemos ao longo das observacdes e da entrevista com a docente, que
essa opta pelo ensino da leitura e da escrita numa perspectiva pouco reflexiva, aproximando o
ensino-aprendizado do SEA a compreensao de um codigo, o qual basta o sujeito decodificar e
codificar a lingua escrita para que seja considerado alfabetizado. No entanto, evidenciamos
poucas situacdes em que a professora procurou explorar os usos e func@es da escrita, como na
atividade de producdo textual, envolvendo jogos e brincadeira e a compreensdo leitora.

Para Bakthin (2000), a lingua existe em funcdo de quem escreve/fala e de quem
I&/escuta, através dos usos dos géneros discursivos, em diferentes situacbes de comunicacgdes
na esfera social. Isto nos faz afirmar que o processo de ensino-aprendizado SEA precisa ser
um caminho de méo dupla com o processo de Letramento. Mais ainda, 0 ensino-
aprendizagem precisa oferecer condicdes as criancas a ampliarem seus conhecimentos sobre
os usos e funcdes da leitura e da escrita, visto que conhecer a lingua € conhecer, sobretudo
como usa-la, quando uséa-la e por que uséa-la.

De maneira geral, no que se refere a préatica pedagogica da docente e as atividades de
Lingua Portuguesa, realizadas no 3° ano do EF, favoreceu pouco os conhecimentos das
criancas sobre 0s usos e funcdes da leitura e da escrita, no que se refere aos diferentes géneros
discursivos e suportes que circulam socialmente e 0s quais 0s estudantes tém acesso, nao
possibilitando assim as criancas refletissem sobre a fungéo sécio comunicativa da lingua.

Entretanto, salientamos que a docente em questdo é formada em Licenciatura em
Sociologia fato que consideramos ser importante ao olharmos sua pratica pedagodgica e sua
concepcdo sobre o ensino da leitura e da escrita, visto que embora 0s cursos superiores de
licenciaturas sejam voltados a formacdo de professores da Educacdo Bésica é o curso de
Licenciatura em Pedagogia responsavel por preparar docentes para as etapas do ensino:
Educagéo Infantil, Ensino Fundamental | e a modalidade de ensino Educagédo de Jovens e
Adultos. Dessa forma, ao vermos a pratica pedagdgica da docente podemos perceber uma
lacuna em sua formacéo inicial no diz respeito ao processo de Alfabetizacdo e Letramento,

temas que ndo foram abordados em sua graduacéo.
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Podemos entdo considerar que a concepcdo da professora sobre o ensino da leitura e
da escrita foi sendo reproduzido ao longo de sua trajetoria escolar enquanto aluna e
posteriormente quanto docente (profissional).
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa buscamos investigar os conhecimentos revelados pelas criangas sobre
os usos e fungbes da lingua escrita, no final do primeiro ciclo, dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, além de identificar a relacdo destes conhecimentos com a prética da professora.

Buscamos entdo identificar a pratica da docente e a concepcdo da mesma sobre o
ensino da leitura e da escrita. Para isso observamos 10 aulas da professora e entrevistamos a
mesma. A partir das observacgoes, identificamos que as 11 atividades de Lingua Portuguesa (7
de classe e 4 para casa) propostas pela docente, contemplaram os eixos de Leitura, Produgéo
Textual e Analise Linguistica, sendo o eixo de Oralidade néo trabalhado durante o periodo da
pesquisa.

Sobre o ensino de Leitura, identificamos dois elementos basicos nas atividades. O
primeiro foi o trabalho com trés géneros discursivos: regras de jogos/brincadeiras, histéria
(literatura) e fabula. J& o segundo elemento foi exercicios de interpretacdo textual. Os géneros
e a intepretacdo textual foram explorados nas atividades, através de estratégias de leitura. Ao
todo, identificamos 5 (cinco) estratégias de leitura, sdo elas: localizar informacéao explicita no
texto, reconhecer o assunto do texto, emitir opinido sobre o texto e extrapolacao ao texto lido.
A estratégia mais explorada foi a de localizacdo de informacdes explicitas nos textos como,
por exemplo, localizar nome de um personagem, ndo possibilitando assim o aprofundamento
da compreensdo leitora dos alunos.

Quanto as atividades especificas sobre o SEA e Analise Linguistica, realizadas com
maior frequéncia durante a pesquisa, foi trabalhado a ortografia e pontuacdo. Em relacdo a
ortografia foram trabalhadas as regras regulares contextuais, as letras mindscula e maidscula
e, a segmentacdo das palavras (silabas). O trabalho com pontuacdo deu-se pelo o uso
interrogacao, exclamacao e ponto final. Outras questdes que envolveram a Andlise Linguistica
foram exploradas: tipos de frase, segmentacdo de frases e oracdes e tempo verbal.

Ja em relagdo a producdo textual, notamos que em apenas 1 (uma) das 2 (duas)
atividades houve a indicacdo do género a ser produzido, assim como a indica¢éo da finalidade
do texto, antes da elaboracéo e escrita do textos. Mais ainda, também identificamos que em
apenas 1 (uma) das atividades o género foi objeto de reflexdo anterior a producéo textual.
Também identificamos que a partir revisdo e refaccdo textual foi trabalhado, nas duas
producgdes, questbes voltadas para a coesdo e coeréncia, ortografia, pontuacdo, acentuacao e

paragrafacao.
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Nesse sentido, a partir os dados oriundos das observacdes e entrevista com a docente,
notamos que a professora possui uma pratica pouco reflexiva sobre o ensino da lingua,
embora em determinados momentos a mesma procurasse explorar os usos e funcdes da leitura
e da escrita. Sendo assim, acreditamos que pratica pedagdgica promove ou ndao uma relagédo
entre a crianca e 0 mundo escrito.

Também buscamos identificar o que as criangas pensam sobre 0 ensino da leitura e da
escrita e, a partir da entrevista com o0s estudantes, surgiram trés respostas sobre 0s objetivos
do ensino-aprendizagem das mesmas: 44% das criancas afirmaram que ensinar-aprender a ler
e a escrever tem finalidade em si, isto €, aprende-se a ler e escrever, para que se possa ler e
escrever, 39% também classificaram a preparacdo para o trabalho, como uma funcdo do
ensino e da aprendizagem da leitura e da escrita. Além de 61% também afirmar que o
processo de ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa tem como finalidade a apropriacéo
(uso e funcdo) da leitura e da escrita em situagdes comunicativas como, por exemplo, lendo a
biblia na igreja ou lendo uma revista por deleite.

Sobre o uso e funcgdo da leitura e da escrita e o conhecimento sobre a linguagem,
revelados pelas criangas, a turma do 3° ano do Ensino Fundamental investigada, estava no
nivel alfabético, de acordo com Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1984), além de a maioria
conseguir ler algumas palavras e ler com fluéncia. Os alunos demonstraram conhecimento
sobre o que a escrita nota e como faz suas notagoes.

Ainda sobre os saberes revelados pelas criangas, os dados apontaram que todos 0s
materiais foram identificados por no minimo 01 crianca, e que dos 14 materiais apresentados
para as criancas apenas o jornal e a HQ foram identificados pelos 18 estudantes. Além disso,
notamos que apesar de determinadas criancas identificarem os materiais, isso ndo significava
afirmar que as mesmas sabiam seus usos e fun¢des, por exemplo, o caso do anuncio, o qual
67% das criancas identificaram o género, e apenas 33% conseguiram responder a funcdo e
contetdo deste.

Os dados também revelaram que muitos estudantes conseguiram identificar o0s
materiais, através do contato que tinham com estes, em eventos na familia (12 dos 14
estudantes), em sua comunidade (57% dos estudantes) e na sua escola, dentro e fora da sala de
aula (36% dos estudantes). Dessa forma, as experiéncias pessoais em diferentes estancias das
criangas também influenciaram as diferentes formas de compreender o escrito.

Diante do exposto, os dados ratificam o revelado por Moreira (1988), Branddo e Rosa

(2005), Barbosa e Souza (2006) que quanto maior a imersdo em situagdes letradas no dia a dia
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da crianga, isto é, quanto maior 0 acesso e a exploracdo de diferentes géneros trabalhados em
sala de aula e fora da escola, mais facilmente elas se apropriam da estrutura caracteristica
correspondente a esses géneros discursivos, e assim terdo mais condi¢cdes de compreender 0s
usos e funcdes da leitura e da escrita.

Os resultados também confirmaram o posicionamento de Silva (2008), de que a
compreensdo dos usos e fungdes da leitura e da escrita ndo devem ser olhadas apenas em um
plano publico, a exemplo, o conhecimento escolar da Lingua, como também ndo devem ser so
vistas na esfera privada, como a cultura letrada vivenciada na familia. Os conhecimentos da
leitura e da escrita devem ser vislumbrados pelas complexas relagdes que neles existem, as
préticas vivenciadas na esfera social como um todo, contemplando o individual e o coletivo.

Assim, para posteriores estudos, sugerimos investigar a representacao de ler e escrever
na infancia e como as praticas sociais da leitura fora da escola pode influenciar no processo de
aprendizagem do sistema de escrita alfabético ao longo do 1° ciclo do Ensino Fundamental,
ou seja, do 1° ano ao 3° ano do Ensino Fundamental.

Além disso, também sugerimos investigar novas metodologias para o ensino da leitura
e da escrita, que sejam significativas as criancas e permitam que suas vozes sejam ouvidas
durante o processo de ensino-aprendizagem, pois acreditamos, ser necessario a cada momento
repensar a pratica e os recursos utilizados para o ensino da lingua escrita, a fim de que os
contetdos ndo sejam meros conceitos engessados e sem sentido.

Por isso, corroboramos com Branddo e Rosa (2005) e propomos que é necessario criar
oportunidade de reflexdo sobre a leitura, producdo e exploracdo de diversos géneros

discursivos (orais e escritos).
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APENDICES

Apéndice A — ficha de observagéo

| - Identificacdo da Unidade Escolar:

Nome da UE:

77

Endereco:

Entidade mantenedora:

Horéario de Funcionamento:

Modalidades:

Séries/Anos:

Il — Aspectos a serem observados:

1 — Fisico (quantificar os espacos e analisa-los)

1.1. Quanto aos ambientes que a escola possui

(_ ) salas de aula (_ ) sala de recurso
(_) laboratérios () pétio

(_) secretaria (_) direcdo

(_) refeitorio (_) banheiro

(_) equipamentos:

Numero total de alunos:

(_ ) salade

leitura/biblioteca

(_ ) quadra/ ginasio

(_) sala dos professores

(_) outros:

1.2. Quanto as condi¢cdes dos ambientes

e A sala de aula observada é apropriada para os estudantes do 3° ano do Ensino
Fundamental? Esta tem caracteristicas de um ambiente alfabetizador? Ha exposicao

das atividades realizadas pelos estudantes?
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2 — Metodologicos:
2.1 Quanto ao desenvolvimento do conteudo na sala de aula

e A professora contextualiza os contetdos a serem ensinados? Como o0s contelidos séo
apresentados a turma?

e Os alunos participam da aula? Eles revelam seus conhecimentos prévios e interesses
pelos contetidos abordados?

e Quais os recursos, métodos e procedimentos didaticos utilizados em sala de aula?

2.2 Quanto a avaliacéo

Quais os critérios utilizados para avaliar?

Quais os recursos utilizados para a avali¢do?

A avaliacdo utilizada pela docente é somativa ou formativa?
Os alunos se viam parte do processo avaliativo? Como?

2.3 Quanto aos objetivos

e Quais sdo 0s objetivos de cada aula em torno dos contetidos abordados?
e Esses objetivos estdo sendo alcangados?



Apéndice B — protocolo para anélise do nivel de escrita dos alunos
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Apéndice C — roteiro 01 de entrevista aplicado aos alunos

O que voceé faz quando estd em casa?

O que vocé gosta de fazer quando tem tempo livre?

Vocé gosta de ler? Vocé acha que 1é muito ou pouco?

O que vocé costuma ler?

Em que momento vocé mais gosta de ler? De manh§, a tarde ou a noite?
Aonde vocés costumam ler? em casa? No quarto, na sala? Em outro lugar?
Seus pais leem para vocé? O que eles leem?

\/océ escreve para alguém ou para algum lugar?

Vocé gosta de escrever? Sobre 0 que vocé mais gosta de escrever?

Além de ler e escrever na escola e para estudar, aonde vocé acha que as pessoas usam a
escrita e a leitura e por que elas a usam?
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Apéndice D — Roteiro 02 de entrevista aplicado aos alunos

Reaplicacao do estudo de Moreira adaptado (dicionario, jornal, anincio, revista semanal, livro
literario, historia em quadrinhos, poema, livro de receita, bula de remédio, conta de energia,
carta, e-mail, biblia, agenda)

Procedimento:
a) Quais materiais que estdo aqui vocé conhece/viu?

(Caso a crianca ndo reconheca o0 género, a pesquisadora diz 0 nome e faz as questdes
posteriores)

b) Como vocé sabe que isso é um ?
c) Para que serve esse livro (ou esse aqui ou isso aqui)?
d) O que vocé acha que esta escrito nele?

f) Vocé ja usou esse material ou ja viu alguém usando?
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APENDICE E — Roteiro de entrevista aplicado & professora

1. Sobre o ensino-aprendizagem

1.1. Quais metas vocé tem em relacdo a aprendizagem dos alunos no que concerne 0 ensino
da leitura e da escrita? Quais conhecimentos vocé considera que sejam importantes de ser
mobilizados numa turma 3° ano do Ensino Fundamental?

1.2. Quais sdo as suas expectativas em relagdo ao que vocé quer que as criangas de sua turma
aprendam até o final do ano?

1.3. Como vocé avalia os alunos? Utiliza alguma anotacdo? Quando vocé acha necessario
registrar e para qué voceé registra?

2. Sobre o planejamento e recursos didaticos

2.1. Vocé segue uma rotina para planejar suas aulas? Como €é organizada a sua rotina? O que
Vocé prioriza?

2.2. Como vocé planeja suas aulas? Semanalmente, mensalmente? Sozinha, com as colegas?
2.3. Como vocé elabora as atividades realizadas em sala?

2.4. Como vocé elabora as atividades de casa? Qual a importancia da tarefa de casa? Por que
VOCé propde?

2.5. Onde vocé pesquisa as atividades que utiliza? Qual sua principal fonte de pesquisa?
2.6. Quais as dificuldades que vocé encontra nos momentos do planejamento?

3. Sobre atividades de leitura e escrita

3.1. Quais atividades envolvendo a escrita vocé realiza com mais frequéncia?

3.2. Como vocé concilia o ensino da escrita alfabética com o trabalho de leitura e producdo de
texto?

3.3. Que atividades vocé desenvolve utilizando diferentes géneros textuais?
3.4. Quais géneros voceé leva com mais frequéncia para sala de aula? Por qué?

3.5. Os pais contribuem para a proposi¢do de alguns géneros em sala? As criangas trazem
textos de casa para serem lidos em sala? Como ¢é a relagdo entre escola e familia no trabalho
com os textos?

3.6. Quando vocé |é para as criangas? Quais 0s objetivos das atividades envolvendo a leitura?
Como séo esses momentos?
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3.7. Vocé realiza atividades envolvendo producgéo de texto? (Se sim) Quais os objetivos das
atividades envolvendo producdo de texto? Quais géneros séo trabalhados? Vocé encontra
alguma dificuldade? Quais? Como séo esses momentos? (se ndo) Por qué?
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