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1. Introducéo

Embora a escola traga uma ideia de ser um lugar de formacdo educacional,
construcdo de conhecimento, formagao profissionale construcdo da cidadania, também é
um lugar onde ocorrem experiéncias de conflitos e violéncia. Atualmente o nimero de
reportagens relatando situacdes de violéncia nas escolas tem crescido bastante, os
relatos sdo diversos, de violéncia verbal, psicologica e fisica, situacdes de agressoes
entre os alunos e também entre professores e alunos. Segundo Cubas,
“independentemente das definigdes e abordagens adotadas, os autores Charlot e
Debarbieux alertam que a constante presenca da violéncia no ambiente escolar coloca
em xeque a funcao primordial da escola.” (2006 p.26).

Historicamente a violéncia fisica tem sido atribuida ao género masculino.
Contudo, a midia televisiva e impressa tem relatado um nimero de brigas violentas com
chutes e pontapés entre as meninas, como vimos recentemente em uma das escolas
publicas de Sorocaba, interior de Sdo Paulo, em que uma menina foi espancada sem que
houvesse nenhuma intervencao por parte dos funcionarios da escola, tendo ela um apoio
apos perceberem que a vitima havia desmaiado.

Esse trabalho teve interesse em apresentar reflexdes a partir de uma experiéncia
em uma escola publica situada num bairro de classe média no Recife na qual os
estudantes, em sua grande maioria, ndo residem na localidade e sim em comunidades
circunvizinhas. Pudemos observar que em momentosrecreativos, sendo as brincadeiras
do tipo pega-pega ou esconde-esconde, eram carregadas de condutas violentas como
chutes, socos e empurrfes, chamando a atencéo o fato de que algumas meninas batiam
com mais frequéncia que os meninos. Essas brincadeiras serdo melhor descritas na
apresentacdo de dados. Também observamos a mediacdo realizada por educadores
durante as atitudes de agressividade e violéncia.

Portanto, esse trabalho se justifica pelas variadas formas que a violéncia vem
tomando nas escolas, pelas possibilidades de compreendermos que eles refletem as
vivéncias da comunidade trazidas para a sala de aula e também com intencdo de
contribuir com a formagéo do profissional de pedagogia para que ele possa minimizar
essas experiéncias que sdo traumaticas e que desvirtuam o processo de ensino

aprendizagem.



2. Referencial tedrico

A violéncia ¢ um dos comportamentos existente entre seres humanos, guiados
por desejos e vontades que causa dano a outras pessoas, a outro ser vivo ou objetos e
que traz constrangimento fisico e moral. Diferentemente do bullyng que é uma violéncia
programada e continua com a intencdo de atingir uma pessoa, a agressdo e a violéncia
ocorrem de forma espontanea e pontual, tratando—se entdo de uma tematica complexa e
que requer uma compreensdo mais profunda para entender as diferentes situacdes em
gue se exprimem em ambiente escolar.

A ocorréncia de violéncia nas escolas é um fenbmeno que tem se intensificado
recentemente e se tornado um grave problema social, com diversas situacfes
envolvendo agressdes verbais, simbodlicas, fisicas e até homicidas. Segundo Cubas, “a
violéncia escolar tem suas raizes na violéncia do bairro, na familia, na escassez e na
pobreza”. (2006 p.35). Nesse sentido a escola torna-se bastante vulneravel a esses
fatores externos, como a precariedade e privacdes de vida das familias que moram em
comunidades pobres e que muitas vezes as criangas sdo negativamente afetadas pela
exclusdo, sdo trazidas e depositadas no ambiente escolar junto com toda sua histéria de
vida e 0s modos como criam estratégias de sobrevivéncia familiar e comunitaria, ou
seja, as atitudes dos pais e vizinhos frente a adversidade, a forma de criacdo, a educacédo
e a influéncia da comunidade, sdo elementos que corroboram no desenvolvimento da
crianca e consequentemente influenciam na reproducdo desses comportamentosna

escola.Conforme defende CRUZ, (2001 p.3)

Violéncia é um artefato da cultura e ndo seu artifice é uma
particularidade do viver social, um tipo de negociacédo, que através do
emprego da for¢a ou da agressividade visa encontrar solugdes para
conflitos que ndo se deixam resolver pelo dialogo e pela cooperacdo

Diante de um amplo panorama de violéncia, destacamos uma que colabora de
forma muito significativa no comportamento das criangas. Estamos nos referindo a
caréncia de afeto sofrida pelos pequenos das comunidades desprivilegiadas, com a falta
de cuidado, de creches especializadas em educacédo infantil, com criancas crescendo no
abandono e negligéncia por parte dos pais e outros adultos, sem referéncia que
possibilite a vivéncia de principios éticos e morais. Segundo Silva (2004), a caréncia

afetiva, a falta de cidadania e modelos positivos contribui para a formacdo de um carater



violento, fazendo com que a crianga recorra a violéncia com o intuito de chamar a
atencao.

Diariamente convivemos com varias formas de violéncia, quer sejam visiveis
(fisicas, verbais e etc.) ou simbdlicas (rejeicao, intimidacdes,desrespeito e etc.) variando
as sua formas e o grau de acgdes violentas, perceptiveis na sociedade em geral. Nesta
perspectiva, é necessario conhecermos alguns tipos e formas de violéncia, nas quais
destacamos a violéncia original, institucionalizada, familiar e doméstica que
seapresentam de forma fisica e psicologica. Na sua forma original, é a violéncia que se
da por agressdes fisicas, ou seja, praticadas por individuo ou grupo, contra individuo ou
grupo e que tem por objetivocausar dano, dor ou sofrimento. Segundo Souza®...Essa
violéncia esta presente em todas as classes sociais [...] € um fenbmeno gue se apresenta
como intrinseco ao ser humano que, na luta cotidiana, gera relagdes de violéncia” (2008,
p. 122).

A violéncia institucionalizada se da dentro das instituicdes familiares, religiosas,
escolares, de trabalho etc. Sendo impostapor um grupo sobre outro. A violéncia nas
instituicdes escolares também ocorre no momento em que a escola deixa a sua fungédo
social para ser um espaco de reproducédo das relacdes e hierarquia social, reproduzindo
valores e padrdes de comportamentos dos grupos dominantes. Souza diz que “a escola
socializa o individuo de maneira repressivo-coercitiva, reprimindo determinadas ideias e
comportamentos, tornando-se violenta” (2008, p. 123).

A violéncia institucional escolar se destaca por duas vertentes: a violéncia
disciplinar e a cultural (simbolica).Segundo Viana, “[...] a violéncia disciplinar prepara
o individuo para atuar em qualquer outra instituicdo disciplinar [utilizando-se] da
metodologia de vigilancia hierarquica, sancdonormatizadora e do exame(2002, p. 120-
122). Ja a violéncia cultural se d& uma vez que a crianca vive em sociedade e a partir
dessa vivéncia adquiri uma cultura. Nesse sentido, entendemos que a violéncia cultural
é caracterizada na relacdo onde certo grupo impBe a outro grupo ideias e valores
culturais como mais corretos. Moreira argumenta que “[...] a agressdo simbolica é
aquela imposta pela sociedade dominante e que faz com que o individuo menos
privilegiado, aceite como natural a dominagao” (2008, p.301). E o caso da violéncia de
género, onde um exerce por determinacédo social o poder sobre o outro.

Esse tipo de violéncia ocorre na escola levando em consideracdo que ela exerce
a funcdo de reproduzir ideias e normas sociais da classe dominante e que se

fundamentam na autoridade, utilizando-se de contetdo, programas e avaliagdes. A
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imposicdo da violéncia cultural, como informa Souza, “estd presente nas grades
curriculares, programas, livros, textos adotados, bem como no discurso da burocracia e
dos membros do corpo docente” (2008, p. 124apud Viana).

J& as agressividades reproduzidas pelos alunos (fisicas, verbais, bullyingsetc.)
dentro do espaco escolar poderéo estarrelacionadas ao que eles presenciam ou convivem
no ambiente familiar ou comunitario, pela degradacdo ou desestrutura familiare por
situacBes e instrumentos que remetam a violéncia. Segundo Souza, “as criangas se
espelham em tipos e modelos e na sociedade atual, através da imprensa escrita, falada,
televisada e da internet”(2008, p. 127). Supomos que se a familia agressiva € punida por
sua comunidade, a tendéncia seria a ndo reproducdo em outros ambientes dessa
agressividade como forma de evitar a punicdo social, contudo se a violéncia é o modo
operante na localidade de residéncia, e que resulta em garantia da sobrevivéncia do
grupo familiar (como no caso do trafico), a tendéncia € sua reprodugdo em outros
espacos de convivio social.

A violéncia escolar é uma forma de indisciplina e é considerada como uma
grande problematica no relacionamento interpessoal na sala de aula. Segundo Garcia “as
incivilidades sdo rupturas das regras e expectativas tacitas de convivéncia, dos pactos
sociais que perpassam as relagdes humanas e cujo sentido muitas vezes supomos seja de
dominio publico desde infancia” (2006, p. 126). Assim sendo, a violéncia precisa ser
problematizada para a criacdo de praticas mais eficazes no convivio social para que haja
a minimizacdo, e até mesmo, a resolucdo desse problema, resultando para o/a
professor/aa atribuicdo de rever seus planejamentos dentro do curriculo tornando-os
mais atrativos, atendendo assim as expectativas dos alunos/as, proporcionando dialogos
e reflexfes. Assim, corroborando com o pensamento de Garcia de que “a indisciplina
pode ser considerada como um modo de avaliar os professores e o curriculo” (2007.p.
725)propusemos-nos a analisar as condutas escolares violentas nessa perspectiva.

Nesse contexto,sugerimos que o/a professor/a entre com uma série de
responsabilidades, primeiramente, auto avaliando-see tomando consciéncia do seu
exercicio e ou compromisso,reconhecendo seus erros e tomando posi¢des. O que sera
observado nas entrevistas. Para tanto, o/a professor/a precisa valorizar o/a aluno/a
enquanto ser humano, dotado de desejos e anseios, bem como também demonstrar
firmeza diante de certas situacGes.Apontamos, como Garcia (2006), que o despreparo
psicopedagdgico de muitos educadores € responsavel pelos muitos desequilibrios

comportamentais em sala de aula.



Faz-se necessario que o/a professor/a crie regras juntamente com os alunos
partindo das necessidades da relacdo com a turma. Lopes (2005) vem dizendo que para
os alunos é mais facil seguir regras que foram criadas com a colaboracdo deles que
aquelas impostas sem reflexdo. O respeito precisa ser mutuo, assim, ao surgirem as
situacdes de violéncia, cabe ao professor/a problematizar, levando os alunos a refletir
sobre suas acGes proporcionando assim o dialogo que é fundamental para superacao da
indisciplina. De acordo com Garcia,0 ambiente deve ser verdadeiramente humano, no
sentido de construir um espaco democratico onde se cultiva o didlogo e a afetividade
humana, em que se pratica a observacao e garantia dos direitos humanos (1999, p. 106).

Faz-se necessario que educadores/as desenvolvam uma proposta adequada de
trabalho de forma que contemple as reais necessidades das relacGes entre as/os
alunas/os, propiciando situacdes contextualizadas, por mediacdo democratica que
desperte o interesse e a participagéo.

Entender a violéncia é considerar alguns aspectos importantes como a relacao
do/a professor/a com o/a aluno/a, percebendo a crianga como um ser ativo, afetivo,
cognitivo e subjetivo e ndo apenas como um ser fragmentado. Nesta perspectiva, a
escola possibilita a crianca se relacionar com diversos grupos, de modo diversificado e
de interesses variados, pois é nessa amplitude de relagfes que a crianca desenvolve suas
construgdes representativas.Moscovici diz que “os processos de influéncia emergem nos
intercdmbios comunicativos entre as pessoas [..] é através dos intercambios
comunicativos que as representacdes sociais sdo estruturadas e transformadas” (2007,
p.28).Nesse sentido o/a educador/a é visto pela crianga como uma representacéo social,
e, dependendo dessa relagdo, caso a mesma ndo seja respeitosa, dialogada e reflexiva
certamente acarretara situagdes entendidas como de disputa de poder, e, como diz
Albuquerque e Machado, “as representagdes tem forte vinculo com as agdes humanas e
déo sentido aos comportamentos” (2011, p.60).

A partir dessa constatacdo, observamos professores(as) para identificar se as
praticas adotadas em sala frente aos comportamentos agressivos e violentosestdo ou ndo
contribuindo para reducdo desses conflitos.As observacdes indicam que muitas vezes a
questdo de hierarquia e autoritarismo vem sendo elemento de contribuicdoas relacdes
agressivas existentes no ambiente escolar.Dessa forma,criamos a hip6tese de que a
indisciplina pode ser considerada como um termémetro da relacdo entre professor/a e

alunof/a.



Na visdo de Placco, “¢ por meio das relagdes com os alunos que os professores
expressam seu conhecimento e seu compromisso com o desenvolvimento social,
cognitivo e emocional, possibilitando um espaco para o desenvolvimento de todos”
(2002 p.15).E importante ressaltar que os professores em seu dia a dia tém baseado as
suas relagOes em funcdo de seus valores, crengas e expectativas, assim, nem sempre 0S
mesmos sdo calmos, demonstram preconceitos, favoritismo ou apatia de forma bem
evidente.

Trazendo a discussdo para a pratica pedagdgica, é relevante considerar a rotina
como um aspecto necessario em sala de aula, mantendo-a por meio de regras e da
organizacdo diaria decidida de modo partilhado, pois ,segundo Boarini “a disciplina ¢é
um exercicio diario que ocorre no cotidiano da sala de aula” (2013, p. 129). Assim, é
papel do/a professor/a realizar esse exercicio diariamente garantindo com isso um bom

funcionamento e comprometimento da dindmica estabelecida.

Metodologia

Em nosso caso, observamos como sendo dado de realidade, que as variadas
formas de manifestacdo de agressividade e violéncia estdo relacionadas ao descaso
dos/as professor no planejamento. Nosso principal ponto de observacdo foi o/a
educador/a como mediador/a da reducdo de conflitos e violéncia dentro da sala de aula.
Para tanto, propomos como objetivo geral investigar se as praticas pedagdgicas dentro
da sala de aula favoreciam na mediacao de conflitos e no combate aos comportamentos
agressivos.Como objetivos especificos norteadores dessa investigacdo, propomos:

1. Conceituar, através da observacdo e da bibliografiarevisada, formas de

violéncia.

2. Destacar algumas das praticas pedagdgicas empregadas nesse contexto.

3. Levantar no ambiente escolar em estudo episodios que retratem manifestacoes

de violéncia.

4. Relacionar as préaticas pedagdgicas com esses episodios de agressividade e

conflitos em sala de aula, objetivando aquelas que reduzem essas manifestacoes.

5. Inter-relacionar esses episddios em ambiente escolar com as experiéncias

dos/as alunos/as em suas residéncias (ambiente familiar e/ou comunidade)

destacandopor género.

6. Apresentar resultados para as praticas pedagogicas positivas no combate as

agressoes e conflitos dentro da sala de aula.



Nossa pesquisa foi iniciada no ano de 2013, numa escola do municipio de
Recife. Ao iniciarmos as observagdes estavamos atentas a todos os movimentos
ocorridos no ambiente: recreio e merenda, sala de aula, entrada e saida dos estudantes
etc., pois a fase exploratoria foi fundamentalmente importante para a definicdo do
objeto focal. Embasando a nossa orientacdoMinayo diz que “...A fase exploratoria de
uma pesquisa ¢, sem davida um dos momentos mais importantes.” (1992, p. 31) Sendo
0 contexto escolar uma mini reproducdo da sociedade, a auséncia de foco nédo levaria a
nenhum objetivo especifico.

O trabalho de campo envolveu um periodo de um ano de observacao direta,
numa turma de 5° ano, gerando também outras formas de coleta de dados como
entrevistas com as professoras e os/as alunos/as e questionario com duas professoras.
Tais instrumentos foram utilizados com o intuito de coletar informacgdes que nos
ajudassem entender a origem da violéncia na escola, as concepcdes que as/os
entrevistadas/ostém em relacdo ao tema, como aquelas criangas vivem em suas
comunidades, suas a¢fes na comunidade versus ado ambiente escolar.

Faremos aqui uma breve consideracdo sobre a questdo de género porque essa se
nos interpelou durante o trabalho de campo e ndo esteve em nosso projeto inicial.
Trabalhar com diferencas de género implicou que estariamos lidando com a construcéo
social relacionada a caracteristicas comportamentais advindas de cada sexo. Percebemos
que os conflitos gerados implicavam em oposigdo e luta. Cruz diz que “...Conflito é a
manifestacdo de interesses e/ou contrarios, em que um dos lados procura superar a
resisténcia do outro lado visando a realizacdo do seu interesse” (2001, p.1). Nesse jogo
de interessesas disputas pessoais e 0 clima provocativo sdo fontes de prazer, mesmo
sendo acompanhados de dor e desprazer de quem sofre a provocacdo. Ainda segundo a
autora, “O que provoca foge e o que é provocado corre atras, produzindo um clima de
disputa” (2001, p.10).

Analise de Dados

Durante as observacdes exploratérias, a presenca de indisciplina com
agressividadese destacou em varios contextos, tanto em sala de aula quanto fora dela.
Embora que com caracteristicas diferentes, enquanto na sala de aula as agressdes
aconteciam a partir de um empurrdo de banca, xingamentos, bolinha de papel, gritos

entre outros,no recreio a violéncia se dava para além disto, partindo para agressoes
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fisicas como socos, pontapés, empurrdes, seguidas de escoria¢Bes, choro, risos,

zombaria e brincadeiras.

Diante dos fatos que relataremos abaixo, o estere6tipo de que meninas precisam
ser protegidas e defendidas dos meninos, 0s quais séo agressivos e indisciplinados,nos
despertou a atenc¢do.Os discursos e padrbes que normatizam na sociedade quemeninas
sdo quietas, educadas, organizadas e boazinhas ndo condiziam com o comportamento e
os papeis desempenhados pelas meninas observadas, que batiam eagrediam verbalmente
até a dominagéo.

Certavez ao descermos para o intervalo, observamos que 0S meninos comecaram
a correr e se esconder, enquanto as meninas em grupo de oito corriam a escola toda
atrés de pegar um. Quando um dos meninos era encontrado apanhava de todas e mesmo
em meio a esse espancamento 0S meninos sorriam mesclando um sarcasmona
brincadeira, numa mistura de dor e prazer. Apesar das brincadeiras serem pega-pega, de
esconde-esconde, futebol e etc. sempre terminava em pancadaria, e notadvamos que as
meninas eram bem mais violentas que 0s meninos.

Observamos entdo que durante os intervalos um grupo de meninas organizava
uma espécie de jogo.Elas se reuniam numa sala para combinar quem seria 0 primeiro
menino a ser perseguido e trancafiado. Por sua vez, ao sairem para o recreio 0s meninos
automaticamente sabiam que a brincadeira ja havia comegado e iniciava a correria. A
“chefa” e coordenadora da brincadeira permanecia numa sala aguardando que as outras
capturassem 0S meninos, um por vez, para que nessa mesma sala ela pudesse baterneles
junto com as demais participantes. Assim enquanto elas se divertiam batendo e
xingando, ao sairem da sala,alguns meninosrevelavam que doia e até choravam, mas
que tudo era brincadeira, como se aceitassem orito de passagem.

Em nosso caso, o que nos chamou a atencdo durante as observacdes do recreio
foi a violéncia expressa e sua relacdo forte com a questdo de género. Durante o recreio,
meninos e meninas pareciam formar dois times de combate, ficando clara a disputa de
poder na perspectiva de manter o controle sobre 0 outro grupo. As meninas pareciam
reproduzir um padrdo estereotipado do comportamento masculino, utilizando as
mesmas taticas que, eventualmente, sdo usadas por eles, ou seja, se impor pela forca
através de agressdes planejadas como numa guerra, onde as meninas buscavam impor

suas regras de dominacao.
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As primeiras observacdes realizadas com o olhar voltado para a indisciplina se
deram durante o recreio, porém observamos que o inicio dessas disputas de poder se
estruturavam antes do intervalo, na propria sala de aula. Percebemos que ja na sala dois
grupos eram formados por meninos e meninas. Dois alunos mais ousados costumavam
provocar as meninas com xingamentos do tipo sapatdo, bruxa, vaca, piolhenta etc. e,
em represalia, as meninas empurravam suas bancas, davam tapas em suas cabecas,
jogavam bolinha de papel, ou os xingavam de frango safadoou varios outros palavrdes.

Certo dia na sala de aula,e como sempre, os meninos comegaram a falar mal de
algumas meninas 0 que tomou uma propor¢cdo maior e comecaram 0S empurroes e
agressoes verbais.Observamos que durante o conflito a professora ndo intermediou de
modo a percebermos sua tranquilidade, mas, aos gritos, mandou que se sentassem e
calassem a boca. A aula prosseguiu entre gritos e ameacas de serem colocados para fora
da sala. A hora do intervalo descemose por conta da confusdo na sala de aula, as
meninas estavam furiosas e comecaram a perseguir 0s meninos, um de cada vez e
levavam para uma sala vazia ondeoito delas juntas batiamem cada um que
aprisionavam.

Resolvemos comunicar a secretéaria da escola os fatos e a mesma nos respondeu
gue:os alunos estavam apenas brincando. Abordamos um aluno que tinha acabado de
apanhar das meninas e perguntamos: Porque vocé apanhou das meninas? E nos
respondeu: “apanho muito, doi, choro, depois passa é so brincadeira tia”. E assim essa
brincadeira continuava todos os intervalos. Mesmo nos jogos de futebol, outras
dindmicas foram observadas entre eles. Citamos momentos em que quando 0s meninos
iam tomar a bola e chutavam as meninas, elas automaticamente comegavam a xinga-los
e em grupo corriam para bater nos infratores. Isso nos levou a concluir que,
independentemente da brincadeira as meninas buscavam o total dominio sobre o
comportamento dos meninos.

Em busca de explicacdo plausivel nos deparamos com Cruz (2001. P.6) que diz
que “Brincar e bater expressa um significado muito parecido nas relacdes de género
entre as criangas”, assim o que parece que observamos foi a violéncia como sendo uma
forma de brincadeira no intuito de praticar a aproximacdo, embora viabilizada pela
agressividade e por possiveis solugdes de problemas de poder e género entre futuros
adultos.Estaria aqui a origem da inversdo dessa violéncia? Portanto, os/as alunos/as

ndosao moldados pelo presente discurso de género, pela concepcéo do que € proprio do
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comportamentode meninas € meninos que estdo presentes no ambiente escolar e que
influenciara na formacéo de identidade dos alunos/as.

Em outro dia de nossas visitas presenciamos outras cenas de violéncia, nas quais
0S meninos se escondiam e as meninas procuravam. Enquanto trés delas procuravam os
meninos, as outras cinco ficavam agitadas e eufdricas aguardando na sala vazia a
chegada das vitimas para apanhar. Neste dia dois meninos choraram. Em busca de
respostas conversamos em seguida com a menina lider do grupo, a qual consideramos
como a mais violenta,e questionamos porque ela gostava de bater nos meninos. Ela nos
respondeu: “eu apanho muito do meu pai, por isso quando brinco eu adoro bater pra
valer nesses meninos safados”. Numa revelacdo surpreendente das relagdes entre
criancas e adultos, familia e violéncia e futuras relaces de poder e género.

Geralmente no ambiente escolar presenciamos a realidade das relagdes sociais
através das acdes dos/as alunos/as. Um reflexo das expressbes vivenciadas pelos/as
alunos/as como desrespeito, intolerancia, falta de dialogo e dominacdo. No exemplo
acimaidentificamos varias questdes que levam a violéncia para o &mbito escolar e dentre
elas podemos destacar o convivio familiar, que através dos relatos nos aponta fatores
externos que contribuem para a reproducéo da violéncia no ambiente escolar.

Iniciamos um periodo de entrevistas com duas meninas e um menino envolvidos
na brincadeira, tentando estabelecer um perfil das relacGes fora da escola a partir de
uma pergunta simples: com quem moravam? Os trés relataram a separacao dos pais e a
chegada de agregados no ambiente familiar,levando-nos a perceber a continua
ausénciadeestruturacdo:uma aluna respondeu que mora s6 com a mae;a segunda mora
sO com o pai, pois sua mée foi embora com outro homem;e o aluno que foi morar com
sua avo, pois com a chegada do padrasto tudo mudou,a mae batia demais nele. Todos
disseram que apanhavam muitodos seus pais: “Meu pai € bastante violento e me bate
por qualquer motivo e apanho de cipd, mangueira, fio ou chinelo,acho que ele tem
raiva de mim porque pareco com minha mde” (lider das meninas). Ja a outra
componente do grupo disse: “ndo gosto da minha mae, ela me bate muito, € uma vaca e
eu sou igualzinha a ela”. Outra aluna disse: “Depois que minha mée se juntou com meu
padrasto eu apanho por tudo”.

Emborao ECA(1990, art.18, p.22)afirme que “...E dever de todos velar pela
dignidade da crianca e do adolescente, podo-os a salvo de qualquer tratamento
desumano, violento, aterrorizante, vexatorio ou constrangedor”,é nitido que sdo relacbes

de violéncia ocorridas no meio familiar que refletem nasinteragdesdas criancas dentro
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da escola, reproduzindo as agdes e imposi¢des dos adultos pelo uso da violéncia verbal,

fisica e psicologica.

Outros fatoresadvemdas relag@es que as criangas tém vivenciado na comunidade
que residem. Durante as entrevistas questionamos se a comunidade em que vivem é
calma ou violenta e como resposta obtivemos de todos/asque se trata de um local
bastante violento.Convivem diariamente com o trafico de drogas, assassinatos, brigas e

conflitos entre os/as vizinhos.

Ao perguntarmos 0 que seria violéncia para eles/as, todos responderam
basicamente a mesma coisa, associando violéncia com bater, xingar, brigar, maltratar os
outro e até matar.Questionamos entdo o porqué de gostarem tanto da brincadeira de
bater uns nos outros na escola. A lider das meninas respondeu: “eu apanho muito do
meu pai, por isso quando brinco eu adoro bater pra valer nesses meninos safados”. A
outra aluna disse: “bato nos meninos pra que aprendam a ser homem e néo ser frango,
porque se ndo vao apanhar da policia”. Uma espécie de treinamento para o futuro! J4 o
menino ndo costuma bater nas meninas, costuma fugir para ndo apanhar, mas

respondeu,“se provocar muito bato nelas também”.

Sendo o nosso principal objetivo compreender como a didatica do/as educadores
pode contribuir com a construcdo de uma cidadania mais pacifica, passamos a
questionar qual seria o papel das duas professoras (a partir daqui denominadas de A e
B)nessa dindmica de violéncia ja estabelecida. Tornou-se importante compreender se as
educadoras refletiam profundamente sobre o que estava ocorrendo em sala e nos
intervalos, se consideravam que tinham algo a fazer na promoc¢édo de cidaddos menos
agressivos em busca de solucdo para seus conflitos, ou suas perspectivas sociais.

Ao questionarmos quais os tipos de violéncia mais frequentes em sala de aula,
ambas responderam que o tipo de violéncia mais frequente € a violéncia verbal, seguida,
com menos intensidade,pela violéncia fisica. Em relacdo aos fatores responsaveis pela
violéncia em sala elas responderam que consideram a caréncia afetiva dos/as alunos/as,
a falta de orientacdo dos pais no sentido de orientar pela vida, cuidado, ensinamentos e
0 numero excessivo de alunos em sala como os principais agravantes. Ao questionarmos
se haviam sofrido violéncia por parte dos alunos e quais, elas relataram ter sofrido
violéncia de forma verbal, deixando clara a indignacdo em relacdo a falta de respeito e

reconhecimento desse profissional atualmente.
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A partir das respostas recebidas na entrevista solicitamos as professora que
respondessem um questionario, apresentando as seguintes perguntas:

Qual a sua concepcdo de violéncia? Professora A relatou que a “violéncia é
qualquer ato praticado com a intengdo de prejudicar o outro”. E a professora B “Que
violéncia é todo tipo de comportamento que venha causar danos a qualquer ser vivo ou
objeto”.

Questionamos também qual o fator que mais auxilia para minimizar a violéncia
em sala de aula? Professora A disse: “Observar e aconselhar indicando sempre a forma
certa que devem agir, ou seja, uma orientagdo constante”. E a professora B destacou
que: “A parceria com a familia participando de forma mais efetiva no ambiente
escolar”.

Ao vivenciar uma situacdo de violéncia qual a sua reacdo? A professora A
disse: “Procuro dialogar com o aluno pontuando que a a¢ao do aluno esta incorreta,
sugerindo agoes que levem a paz” enquanto a professora B diz que: “Tentar conversar,
buscando apaziguar de alguma forma”.

Que sugestdes vocé daria para contribuir com a reducdo da problematica da
violéncia na escola? — Professora A “A participagdo dos pais na vida escolar do seu
filho, € muito importante para sabermos como é sua vida fora da escola e assim
entender tal comportamento e buscar ajuda-lo”. E a professora B relatou que: “Um
trabalho cooperativo € importante com a participagdo dos pais, alunos e comunidade”.

As professoras enfatizaram que a parceria escola/familia/comunidade € de
fundamental importancia no auxilio da resolucdo de violéncia escolar, no entanto ndo se
percebe outras acOes pedagdgicas e nem mesmo o didlogo. Alguns fatores externos
como a estrutura familiar dos alunos (caracteristicas sociais) e a violéncia na
comunidade sdo as variantes da violéncia e ndo se detém a fatos isolados, mas engloba a
esses fatores que antecedem a vida do/a aluno/a.

Diante do nosso olhar dirigido para a problematica da violéncia entre os alunos,
percebemos que as professoras atraves de suas falas tendem a transferir a culpa
unicamente para 0s pais.Ja nas acdes, visualizamos a ndo mediacao, a forma de tratar
tudo como brincadeira de crianca, a falta de dialogo, gritos e ameacas com a intencdo de
manter a ordem, nos levaram a perceber atitudes de negagdo a violéncia explicita
apresentada pelas criancas em varios momentos no ambiente de sala de aula e no

recreio.
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Compreendemos que nao é funcdo da escola nem mesmo do professor assumir
um papel que é dos pais, de educar, cuidar, proteger e orientar, mas sim de ajudar os
pais fazendo a escolarizacdo incluindo projetos, acbes pedagogicas que possam
incentivar o dialogo e a participacdo dos pais nesse processo, ou seja, apenas dizer que
as salas sdo muito cheias e que os pais ndo participam da vida escolar da crianga, ndo
basta.

Entendemos o quanto é dificil agir diante dessa problematica tdo complexa,
poismesmo as professoras tendo um certo tempo de experiéncia de sala de aula e pela
nossa vivéncia engquanto académicas no curso de Licenciatura em Pedagogia supomos
que as mesmas ndo tiveram formag&o que as preparassem para resolver ou, pelo menos,
minimizar tal problematica, mesmo porque atualmente sdo ofertadas disciplinas de
praticas e metodologias nos cursos, mas em nenhum momento abordam a questdo de
como lidar com a violéncia, acOes que se poderia realizar, ou qualquer outra informacéo
que pudesse orientar as nos enquanto docentes nesse sentido, ndo queremos dizer com
iSSO que existam receitas prontas para serem aplicadas, mas que debates e discussdo

sobre a tematica pode sim nortear as agdes dos profissionais.

Consideracoes finais

A fungéo da escola historicamente é de formar o cidaddo critico, autbnomo e
reflexivo, porém, desde os anos 90 tem enfrentado dificuldades provenientes da
desorganizacdo social, que se expressa nos fenbmenos exteriores a escola. Fenémenos
como a desestruturacdo familiar, a falta de acompanhamento por parte da familia e a
violéncia em casa e na comunidade foram apresentados como as razdes das expressoes
de violéncia de género observadas no contexto escolar.

A violéncia observada é um grande obstaculo para os educadores e a sua
dificuldade de oferecer didatica adequada que minimize as manifestaces de violéncias
e indisciplina escolar causando prejuizo aos processos de aprendizagem. Por ser uma
tematica complexa, a metodologia e a formacdo docente em sala torna-se inadequada
para um minimo de atencdo e concentracdo exigida ao processo de aprendizagem. A
auséncia de dominio de sala reduz as aquisi¢cdes de conhecimento e eleva o nimero de
expressdes indicadoras da falta de comportamento cidaddo. Em outras palavras, as
relacdes humanas séo prejudicadas e a reproducdo da violéncia de género é conduzida

até a idade adulta.
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Avioléncia é um grande obstaculo para os/as educadores/as;

Nenhuma professora atribui a si ou a seus métodos pedagdgicos a violéncia vivenciada
pelos/as alunos/as (autocritica).

Que sua forma verbal, fisica e moral se faz presente na comunidade, familia e no
contexto escolar;

Trata-se de uma tematica complexa e a préatica das professoras em sala de aula deixa a
desejar como mediadora de conflitos e violéncia vivenciados nas observacdes e
confrontados com as conversas das entrevistas;

N&o se percebe outras acdes pedagogicas e raramente ha um dialogo;

Outro ponto a destacarmos é que a violéncia reproduzida pelas criancas se dao por
fatores externos que antecedem a vida do/a aluno/a;

Ola educador/a precisa ter subsidios para trabalhar acdes pedagdgicas no combate a

violéncia.

18



