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“Nunca se esqueca que basta uma crise
politica, econdmica ou religiosa para que 0s
direitos das mulheres sejam questionados.
Esses direitos ndo sdo permanentes. Vocé
tera que manter-se vigilante durante toda a
Sua vida.”

(Simone de Beauvoir)



RESUMO

No contexto atual da educacao brasileira, muitos embates vém sendo empreendidos
no sentido de eliminar as discussbes, nas escolas, acerca das identidades de
género. O presente trabalho foi construido a partir da compreenséo da necessidade
de refletir sobre essa tematica no ambiente escolar, tendo em vista as
desigualdades sociais entre homens e mulheres, justificadas por diferencas
biolégicas. Compreendendo que essas desigualdades sdo materializadas no
ambiente escolar através das praticas docentes, das rotinas e dos materiais
didéaticos, objetivou-se analisar as representacdes de género presentes em livros
didaticos do segundo ciclo dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Os livros
analisados pertencem a colecdo Apis, da Editora Atica e foram selecionados pelo
Programa Nacional do Livro Didatico de 2016. Essa pesquisa foi embasada nos
estudos pos-estruturalistas e, em termos de metodologia de andlise dos livros,
inspirou-se na Analise de Contetudo. Através do percurso investigativo aqui
empreendido, verificou-se um processo de perpetuacdo de esteredtipos
relacionados as mulheres e aos homens nos livros didaticos, além da exclusao de
outras identidades. Encontrou-se, além disso, mecanismos de perpetuacdo das
desigualdades, mas, também, ainda que raros, pontos de ruptura. Em meio a esse
cenario, destaca-se ainda, o emprego de uma linguagem sexista, em grande parte
dos livros, tendo o masculino, na maioria das vezes, como referéncia universal.

Palavras-chave: Livros Didaticos. Identidades de Género. Educacéo Escolar.

ABSTRACT

In the current context of Brazilian education, many efforts have been made to
eliminate discussions in schools about gender identities. This work was constructed
from the understanding of the need to reflect on this theme in the school
environment, considering the social inequalities between men and women, justified
by biological differences. Understanding that these inequalities are materialized in
the school environment through teaching practices, routines and didactic materials,
the aim was to analyze the representations of gender present in textbooks of the
second cycle of the initial years of Elementary School. The books analyzed belong to
the Apis collection of Editora Atica and were selected by the National Program of
Didactic Book of 2016. This research was based on poststructuralist studies and, in
terms of methodology of analysis of the books, was inspired by Content Analysis.
From the research carried out, there was a process of perpetuating stereotypes
related to women and men in textbooks, as well as the exclusion of other identities.
In addition, there were mechanisms for perpetuating inequalities, but also, although
rare, points of rupture. In this context, the use of a sexist language is emphasized in
most of the books, in which the masculine, for the most part, presents itself as a
universal reference.

Keywords: Schoolbooks. Gender Identities. Schooling.
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Caro leitor,

Talvez vocé seja uma mulher. E, muito provavelmente, no processo educativo a que
se submeteu, vocé foi ensinado a compreender e sentir-se incluido em qualquer

referéncia textual em que predomine o género masculino.

Como estudante, também deve ter aprendido ao longo dos anos na escola que, 0s
meninos sdo mais agitados, expansivos, fortes, bagunceiros, tiram notas medianas,
mas sao bons em matematica e tecnologia, além do futebol, claro! Ao passo que as
meninas sao meigas, quietas, tém letra caprichada, sdo organizadas e tiram boas
notas em tudo, mas sdo boas mesmo nas atividades de arte e danca. E por isso,
hoje, essas determinacdes distribuidas as identidades de géneros, nao te

incomodam.

Entdo, estimado leitor, ante esses termos “genéricos”, sinta-se igualmente acolhido!
N&o se preocupe, pois, se vocé é mulher, ocultamente, esses termos te representam

e, portanto, vocé sabe que néo esta de fora.

Assim, presumo, que o0 pequeno desconforto, por ventura surgido, seja natural. Nao

obstante essas insurgéncias, gostariamos que continuasse a leitura.

E que escolhemos falar sobre a abordagem de género em alguns livros didaticos
atuais, refletindo os efeitos das proposicdes ali insignes, e é inevitavel que esse

assunto nao te diga respeito. Afinal, quem escapa as questdes de género?

Esse tema ja tem tantas teorias e abordagens, € verdade! Mas apesar disso,
constatamos que muitas praticas cotidianas, cravadas no ambito escolar, sobretudo,
levam a uma disciplina do sujeito em torno do género que em muito se distancia da

aplicacdo das teorias a que temos fortemente nos filiado contemporaneamente.
Refazendo, portanto, o convite, agora de forma inclusiva e empatica:

Prezadas leitoras e leitores, sintam-se a vontade para prosseguir nessa leitura! Sera,

de fato, uma satisfacdo poder compartilhar essa pesquisa com vocés.
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INTRODUCAO

Género e sexualidade sdo tematicas significativas, uma vez que, por
configurar uma forma de organizacdo das sociedades, através dos sexos e do
feixe de comportamentos a eles atribuidos, diferenciam e hierarquizam os
corpos. Isto é, as questdes de género, por si s6, suscitam a necessidade de
reflexdo no tocante a disparidade socialmente estabelecida para os géneros e
os efeitos dessa forma de pensar e criar essas diferencgas.

Scott (2012, p. 328) aponta que o género consiste em “pressuposi¢cdes
sobre a relacdo entre sexo biolégico e papéis construidos culturalmente para
mulheres e homens”, vincula-se a uma politica social que diferencia os corpos,
hierarquizando-os a partir dessas expectativas constituidas socialmente.
Portanto, compreendemos que as expectativas sociais sobre os sexos nao sao
derivadas de forma natural e deterministicas, mas séo constru¢cdes sociais que
tendem a reforcar desigualdades, especialmente quando apresentadas de

maneira dicotdbmica.

A compreensdo da escola, enquanto relevante instituicdo social, aponta
gue, ao exercer a funcdo socializadora dos sujeitos, também produz e reproduz
conhecimentos e padrdes sociais. Por ser permeada por relacdes de poder que
incidem sobre os corpos, a escola termina por contribuir na constituicdo dos
sujeitos. Desse modo, uma vez que a instituicdo escolar € o espaco por
exceléncia da construcdo de saberes historicamente sistematizados,
indispensavel € a analise de como esta instituicdo influencia a construcao das
identidades de género, e como se instituem relacbes de poder, em razédo do

género, neste ambiente.

Frente a esse contexto, e considerando a dimensdo discursiva das
tematicas de género e sexualidade, impera refletir sobre a materializacdo dos
discursos referentes a essas categorias na escola. Dentre os materiais
didaticos utilizados nas escolas, que consubstancializam discursos da esfera
social, um dos mais relevantes, atualmente, nos parece ser o Livro Didatico.
Um instrumento que, por vezes, chega a ser utilizado como Unico recurso
pedagdgico por professores e professoras do ensino basico, mas que encerra

valiosos conteudos, atividades e reflexdes. Pode-se dizer que o Livro Didatico é
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um recurso presente na maioria das escolas do Brasil e que, portanto, se

traduz em significativo vetor de ideologias.

Neste sentido, constréi-se o problema da atual pesquisa: Como o Livro
Didatico tem trazido as representacfes de género para dentro do ambiente

escolar?

O interesse na pesquisa surgiu a partir da problematizacdo quanto a
marginalizacdo e silenciamento de personagens femininas nos discursos
escolares, percebidos através de uma experiéncia académica em que a
pesquisadora foi desafiada a constru¢do de um recurso didatico ludico! para o
ensino de Histoéria sobre biografias de personagens femininas.

Foi possivel observar, neste processo, como as questdes de género
perpassam as praticas escolares de maneira nao reflexiva. Ou seja, 0s
educandos e educandas absorvem comportamentos e assimilam posicoes pré-
estabelecidas para as identidades de género de modo acritico, muitas vezes
em razéo da forma de apresentacdo dessas identidades através do conteudo,

dos materiais e da pratica pedagdgica.

Através de um levantamento bibliografico exploratério sobre a tematica,
percebeu-se que as questdes de género e sexualidade e, também, sua
corporificacdo nos materiais didaticos, mais especificamente, nos livros
didaticos (LDs), ttm ganhado espaco entre as pesquisas da area de educacao.
Entretanto, as pesquisas tém sido realizadas de maneira fragmentada, em
cada componente curricular separadamente (Ciéncias da Natureza ou Lingua
Portuguesa ou Histéria ou Geografia ou, ainda que mais timidamente,

Matematica).

Partindo da perspectiva de que as sociedades se organizam com base nas
categorias de género e sexualidade e considerando as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) com suas prescricdes no tocante a diversidade de género e
sexualidade e os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) que,

através do tema transversal “Orientacdo Sexual”, propdem o trabalho e reflexédo

! Por meio da elaboracdo do material, o jogo “Vocé conhece? Mulheres do Brasil”, foi
construido o seguinte artigo: “Vocé conhece as mulheres do brasil? Proposta de recurso
didatico ludico para o] ensino de historia”. Disponivel em:
<http://www.laplageemrevista.ufscar.br/index.php/REB/article/view/311>
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sobre essas categorias na escola, se faz necessario construir um olhar mais
abrangente, interdisciplinar, que fomente o pensamento critico acerca das
disposic¢des sociais de género, e, neste sentido, ainda ha um longo caminho a

percorrer.

Levando em conta a necessidade de transformac&o deste olhar sobre a
problematica de género, questdo ainda incipiente nas préticas escolares, é que
a atual pesquisa se prop6e a ampliar o campo de analise, abarcando os livros
didaticos dos diferentes componentes curriculares (Lingua Portuguesa,
Matematica, Historia, Geografia e Ciéncias da Natureza) prescritos para 0s
anos iniciais do Ensino Fundamental, visto que as questbes de género

perpassam, em maior ou menor grau, por todos os componentes.

A partir dai, tracamos como objetivo geral para a pesquisa, ora proposta,
analisar as representacbes de género presentes em livros didaticos do
segundo ciclo dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Elaboramos esse
objetivo a fim de compreender de que forma estes livros podem contribuir para
a educacao acerca da construcdo da identidade das pessoas. Esta proposta
esta fundamentada em uma pergunta propositiva de Joan Scott (1989), em que
questiona: “Como as instituicbes sociais tém incorporado o0 género nos seus
pressupostos e na sua organizagao?” (SCOTT, 1989, p. 29). Compreendendo,
entdo, o livro didatico como uma ferramenta que materializa discursos dentro
da instituicdo escolar, e por onde, portanto, perpassa diversidade de género,
buscaremos analisar este material, ponderando sobre as representacdes de

género nele presentes.

Os livros didaticos selecionados para a andalise fazem parte de uma colecao
aprovada e escolhida pelos/as professores/as do Brasil através do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD 2016). Para alcancar tal analise, como
objetivos especificos, propusemos, em primeiro lugar, verificar a coeréncia do
material didatico selecionado pelo PNLD 2016, com os critérios estabelecidos
pelo Programa?, no tocante as questdes de género. Além disso, investigar nas

imagens e textos dos livros didaticos selecionados, as relacdes entre as

2 “Serdo excluidas do PNLD 2016 as obras didaticas que: 1. Veicularem esteredtipos e
preconceitos de condi¢do social, regional, étnico-racial, de género, de orientagdo sexual, de
idade ou de linguagem, assim como qualquer outra forma de discriminacéo ou de violagéo |, de
direitos; (BRASIL, 2014, p. 47)
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identidades de género e as qualidades e comportamentos a eles associados.
Por fim, comparar essas representacdes de género entre os livros didaticos dos
diversos componentes curriculares (Portugués, Matematica, Ciéncias, Historia

e Geografia).

O primeiro capitulo deste trabalho esta destinado a discussdo dos
principais conceitos que envolveram a pesquisa, sendo eles, género,
sexualidade, identidades, escola e livro didatico. No capitulo posterior,
apresentamos a metodologia utilizada no processo investigativo, 0s
instrumentos de coleta de dados e a metodologia de andlise. Por fim, no
terceiro capitulo do trabalho, apresentamos as andlises realizadas sobre as
representacdes de género nos livros didaticos selecionados, além de uma

breve revisdo da literatura referente aos estudos de género e do livro didatico.
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CAPITULO | - Identidades de género no espago escolar, por que discutir?

1.1. Género e ldentidades

Programas de TV, radio, sites na internet, livros, revistas, documentos
legais, panfletos, artigos, novelas, comerciais, jogos, aplicativos... onde nao
encontramos questdes de género e sexualidades nos dias de hoje? Se ha
alguns anos esses assuntos eram tidos como tabu ou mesmo impensados,
hoje, ha na sociedade brasileira uma explosdo de suportes/espacos em que
sdo expostas estas tematicas.

Género e sexualidade sédo tematicas que inquietam, instigam, que péem
em duvida e desestruturam as construcdes rigidas de identificacdo do sujeito.
Apesar de tdo propagado atualmente, o termo “género” nem sempre expressa
um significado Unico. Por ser muito amplo e complexo, género passou a ser
compreendido de diversas formas pelas pessoas e, muitas vezes, de maneira
negativa. O significado assumido aqui é derivado de uma construcao histérica,
em que diversos grupos e movimentos, principalmente os Movimentos
Feministas, se inserem em busca de refletir e desconstruir as desigualdades

sociais ja tdo enraizadas.

Insta destacar que as reflexdes sobre o género, em que se situam essa
pesquisa, buscam apoio nas recentes teorias dos estudos pés-estruturalistas. E
incitadas, sobretudo, pelas investigacfes do filésofo francés Michel Foucault,

Joan Scott, Judith Butler e Guacira Louro.

Através da narrativa hegeménica do feminismo ocidental, surgido no
ocidente do século XIX, iniciou-se uma discussao sobre as implicacdes sociais
das diferencas sexuais entre homens e mulheres. Mulheres do continente
europeu lutavam por condi¢des sociais e politicas mais justas em relacdo aos
homens, visto que, a eles oportunizava-se uma diversidade de possibilidades
no mundo publico, enquanto a elas era relegado o mundo doméstico, de

cuidados da casa e da familia.

Iniciou-se, a partir disso, o0 movimento sufragista, através do qual se
buscava o direito ao voto para as mulheres e que ganhou expressividade,

agregando outras pautas, por todo o mundo nos anos seguintes. Vale salientar,
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entretanto, que, desde esse momento, oS movimentos feministas do ocidente
se deparam com a dificuldade em agrupar e generalizar as pessoas com base
em suas distin¢gdes sexuais, visto que, nem todos os individuos considerados
“‘mulher” a época, se enquadravam no cenario apresentado acima (LOURO,
1997; SCOTT, 1989).

Através destas pautas sociais e politicas, em momento posterior (no
inicio da década de 1960), as feministas puderam iniciar um processo de
construcdo tedrica, refletindo sobre as diferencas sexuais dos sujeitos e a
fomentacdo de desigualdades sociais baseadas naquelas diferencas. Foi a
partir destas reflexdes, em meados da década de 1970, que o uso do termo
“sexo” tornou-se insuficiente, ja que se discutia a insustentabilidade da
atribuicdo a biologia das diferenciacdes construidas com base nos sexos. Ao
comecar a utilizar o termo género, as feministas estavam preocupadas com a
situacdo das mulheres na sociedade, entretanto o utilizaram considerando sua
acepcao relacional. Nas palavras de Scott:

Nas primeiras articulacdes feministas, a no¢do de género como
uma construcao social teve como objetivo analisar a relacéo de
mulheres e homens em termos de desigualdade e poder. A
ideia foi que género aplicava-se a todos, que era um sistema
de organizacdo social, que nao havia ninguém fora disso.
Género era sobre mulheres e homens, sobre como os tracos
atribuidos para cada sexo justificavam os diferentes
tratamentos que cada um recebia, como eles naturalizavam o
gue era fato social, econdmico e desigualdades politicas, como
eles condensavam variedades da feminilidade e masculinidade

em um sistema binario, hierarquicamente arranjado (SCOTT,
2012, p.333).

Essa concepcdo de género, construida pelo Movimento Feminista
ocidental, s6 chegou ao Brasil ha 30 anos, na década de 1980 (LOURO, 1997,
p.23), trazendo debates sobre as questdes das identidades de género, mas
também de sexualidade. As identidades de género, nesse sentido, se
constituem do género no qual a pessoa se identifica e se expressa, inseridas,
hegemonicamente, de maneira dicotdmica nos polos masculino ou feminino. Ja
as identidades sexuais referem-se as diversas formas pelas quais os individuos

expressam sua sexualidade.
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Apesar de significarem coisas distintas, os estudos feministas percebem
gue as identidades de género e as identidades sexuais séo vistas de maneira
imbricada pela sociedade, cabendo assim as pessoas do género feminino
relacionar-se sexualmente com pessoas do género masculino, de acordo com

as prescri¢cdes de uma sociedade heteronormativa.

Essas discussdes trazem a tona uma questdo importante dentro dos
estudos feministas, que diz respeito a relagdo entre o “sexo bioldgico” e
género. Observando o conceito de género, por exemplo, Scott afirma:

Dentro da linguagem, género foi muito debatido nos anos 1990
como sinénimo de anti-essencialismo com a ideia de que a
anatomia das mulheres ndo é o seu destino. Isto muitas vezes
significava — seguindo o pensamento dos cientistas sociais —
gue o0s papéis atribuidos as mulheres (mesmo as maes)

diferem conforme o tempo e o lugar e tem muito pouca relacéo
direta com a biologia delas. (SCOTT, 2012, p. 335)

H&, nessa perspectiva, uma ideia implicita de que existe uma identidade
comum as mulheres de todas as sociedades e todas as épocas que esta ligada
a sua anatomia. Surge, a partir dai, a problematizacdo sobre como o género
tem sido definido a partir da ideia de uma diferenca biologica. Nesse sentido,
Daniela Auad, comungando com as ideias de Christine Delphy, socidloga
francesa, aponta que:

[...] ndo é o género que é construido sobre a base da diferenca
do sexo biolégico. Em vez disso, 0 sexo biolégico é
socialmente construido ao se tornar um dado pertinente, e,
portanto, uma categoria percebida, por causa da existéncia do
género. Assim, 0 género cria a percepgdo do sexo anatdémico.
A diferenga entre homens e mulheres é um fato anatémico que

ndo teria nenhuma significagdo em si mesmo, ndo fossem os
arranjos de género vigentes. (AUAD, 2005, p.40)

De acordo com Stuart Hall, “as velhas identidades, que por tanto tempo
estabilizaram o mundo social, estdo em declinio, fazendo surgir novas
identidades e fragmentando o individuo moderno, até aqui visto como um
sujeito unificado” (HALL, 2006, p. 7). Compreender as generificagbes dos
corpos, como espectro da identidade que, para além de concepcdes preé-
constituidas e puramente biolégicas, ndo carregam no género a sua identidade

sexual, bem como ndo héa vinculo entre as atribuicbes dadas a mulher e ao
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homem pela simples disposicdo sexual anatbmica de seus corpos, € 0 passo
inicial indeclinavel a desconstrucdo das desigualdades sociais estabelecidas
através do género em nome de uma suposta natureza. Ndo € possivel
estabelecer rigidamente tarefas e caracteristicas por um atrelamento arbitrario
ao orgao sexual sem que isso implique instituicbes manifestas de relacdes de

poder em evidente supremacia do masculino, sobre o feminino.

Em superacéo a concepcédo da natureza de género imposta aos corpos,
filosofos poOs-estruturalistas, a exemplo de Michel Foucault, refletem o caréater
construido da identidade. Ao longo de sua obra “Histéria da sexualidade I: a
vontade de saber” (1988), o filésofo francés faz uma andlise histérica das
concepcdes de sexo e sexualidade presentes em diversos momentos de nossa
sociedade, mostrando que a origem, tanto da sexualidade, quanto do género, é

social, é histérica e situacional.

Pode-se observar, nesta perspectiva, que, desde que nasce, 0 sujeito é
objeto de uma série de relacdes de poder que atribuem determinado género ao
seu corpo. O sujeito € interpelado, isto €, chamado a assumir um conjunto de
normas sociais constantemente reiteradas, a fim de cristalizar no corpo uma
aparéncia estavel, de fixidez natural. Nas elucida¢des de Judith Butler:

Consideremos a interpelacdo médica que, apesar da emergéncia
recente das ecografias, transforma uma crianca, de um ser
“neutro”, em um “ele” ou em um “ela”: nessa nomeacao, a garota
torna-se uma garota, ela é trazida para o dominio da linguagem
e do parentesco através da interpelacdo do género. Mas esse
tornar-se garota da garota ndo termina ali; pelo contrario, essa
interpelacéo fundante é reiterada por véarias autoridades, e ao

longo de varios intervalos de tempo, para reforgcar ou contestar
esse efeito naturalizado (BUTLER, 2016, p.161).

Concebe-se, portanto, que, “as formas como elas (as identidades) se
representam ou sao representadas, os significados que atribuem as suas
experiéncias e praticas €, sempre, atravessado e marcado por relacbes de
poder” (LOURO, 2016, p.16). E que a sociedade, através dessas relacoes,
constitui os sujeitos, referindo-se nédo apenas as forgas institucionais, a par dos

governos, mas a propria entidade familiar, por exemplo.

Para Louro:
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Distintas e divergentes representacdes podem, pois, circular e
produzir efeito os sociais. Algumas delas, contudo, ganham
uma visibilidade e uma forca tdo grandes que deixam de ser
percebidas como representacdes e sdo tomadas como sendo a
realidade (LOURO, 2016, p.16).

Nesse contexto se inserem as identidades de género e sexual
hegemobnicas: masculina ou feminina, e heterossexual, com todas as
caracteristicas forjadas socialmente que se pretendem insertar nos individuos.
Compreendendo, porém, que as questbes de género e sexualidade estdo
permeadas por relacbes de poder, sabemos que existem resisténcias e

rupturas a estas “normalidades”.

Para Scott, a materializacdo das identidades implica uma dificuldade e
um debate que extrapola os limites do corpo, assumindo um viés, sobretudo,
politico.

Enquanto ndo podemos exatamente separar nossos corpos de
nés mesmos, nds podemos cogitar a ideia de que corpos néo
sdo o suficiente para providenciar uma segura definicdo de
identidade, papéis e orientacdo sexual. A ideia mais radical de
entendimento de género é sobre a concepcdo de varias
definicoes de homem/mulher, masculino/feminino, na sua
complexidade e instabilidade. E sobre as lutas para manter os

significados no lugar (impor e fazer cumprir as normas) e lutas
para resistir ou derruba-los. (SCOTT, 2012, p.337)

As questbes de género que atravessam 0S corpos vao muito além da
determinacdo de uma identidade de género e a sua manutencao. Trata-se de
refletir a sua volatilidade, sua inconstancia, a sua incapacidade de apreensao.
Aquilo que, nas palavras de Scott, seria sua instabilidade. Debrucar-se sobre
os significados do género, portanto, consiste em analisar 0 que subjaz a busca
pela normatizacdo dos sujeitos ante sua insubordinacdo e resisténcia,
refletindo o que os discursos pautados nessa seara procuram estabelecer nas

relacdes entre 0s corpos.
1.2. O espaco escolar e as questdes de Género

A escola, como parte da constituicdo social, também contribui com a

construcéo das identidades dos sujeitos. Como elucida Louro:
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[...] as marcas mais permanentes que atribuimos as escolas
nado se referem aos conteddos programaticos que elas possam
nos ter apresentado, mas sim se referem a situacdes do dia a
dia, a experiéncias comuns ou extraordinarias que vivemos no
seu interior, com colegas, com professoras e professores. As
marcas que nos fazem lembrar, ainda hoje, dessas instituicbes
tém a ver com as formas como construimos nossas identidades
sociais, especialmente nossa identidade de género e sexual.
(LOURO, 20186, p. 18)

Através desta compreensao, percebemos a importancia de se inserir
debates sobre género e sexualidade no contexto escolar. Professores/as,
gestores/as, funcionarios/as em geral, todos/as os/as sujeitos/as da escola que
lidam diretamente com as criancas e jovens precisam ser estimulados/as a
refletir, discutir, debater estas questdes a fim de que as marcas deixadas por
essa instituicdo ndo venham a ser negativas, como ha tempo tém sido, na

construgao identitaria dos sujeitos.

Ante a premissa de que a tematica de género perpassa uma amplitude
de relacbes sociais interferindo substancialmente entre os sujeitos e as formas
de constituicdo do ser, € importante refletir sobre a forma, por meio da qual a
instituicdo escolar aborda as questdes de género no ambito educacional e em
gue medida essa instituicdo, ao inserir as questdes de género no seu conteudo

didatico, reforcam ou desestabilizam as desigualdades atribuidas aos corpos.

No espaco escolar, pode-se verificar que a configuracdo espacial, a
disposicdo das cadeiras, do tempo, o discurso permitido e o proibido, os
materiais didaticos, e, destacadamente, os livros didaticos, tudo,
minuciosamente, procura imprimir aos corpos aquilo que um sujeito pode ou

ndo acessar. Louro nos alerta sobre esta questao:

Os sentidos precisam estar afiados para que sejamos capazes
de ver, ouvir, sentir as multiplas formas de constituicdo dos
sujeitos implicadas na concepg¢do, na organizacdo e no fazer
cotidiano escolar. O olhar precisa esquadrinhar as paredes,
percorrer os corredores e salas, deter-se nas pessoas, nos
seus gestos, suas roupas; € preciso perceber os sons, as falas,
as sinetas e o0s siléncios; é necessario sentir os cheiros
especiais; as cadéncias e 0s ritmos marcando 0s movimentos
de adultos e criancas. Atentas/os aos pequenos indicios,
veremos que até mesmo o0 tempo e 0 espaco da escola ndo
séo distribuidos nem usados — portanto, ndo sdo concebidos —
do mesmo modo por todas as pessoas (LOURO, 1997, p.59).
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A proporcao e alcance destes discursos néo ditos podem ser percebidos
dentro da compreenséo de que todos as dimensfes do ambiente escolar, para
além do curriculo oficial, estdo articuladas na promocdo de processos de
ensino e aprendizagem.

Trata-se do chamado curriculo oculto, que envolve,
dominantemente, atitudes e valores transmitidos,
subliminarmente, pelas relacbes sociais e pelas rotinas do
cotidiano escolar. Fazem parte do curriculo oculto, assim,
rituais e praticas, relagbes hierarquicas, regras e
procedimentos, modos de organizar 0 espaco e o0 tempo na
escola, modos de distribuir os alunos por grupamentos e

turmas, mensagens implicitas nas falas dos(as) professores(as)
e nos livros didaticos (MOREIRA, 2007, p. 18).

E por meio deste processo de “afiar os sentidos”, que se destaca o livro
didatico como importante instrumento de propagacdo de concepcdes de
género, este que ainda perfaz um dos principais elementos educativos no
universo da aprendizagem na escola. E assim o é, pois, atravées dele, &
possivel acessar o conhecimento historico, técnico e, também, politico. O
corpo, que nada mais € do que espaco politico de valoracbes subjetivas
construidas no contexto social, ndo foge a essa abordagem didatica. Assim,
por conseguinte, abordaremos acerca do livro didatico e o papel que esse

material consubstancia no ambiente escolar.

1.3. O livro didatico materializando discursos

Na histéria da Educacdo brasileira, os livros didaticos tém sido
instrumentos pedagdgicos importantes no contexto escolar. Muitos estudos e
pesquisas tém mostrado a recorréncia desse material em salas de aula e sua
valorizacdo pelos educadores e educadoras. Nem todos os livros que
permeiam o ambiente escolar sdo considerados didaticos. O livro didéatico é
aquele utilizado de maneira sistematica por professores/as e alunos/as nas

salas de aula. Como aponta Lajolo:

[...] para ser considerado didatico, um livro precisa ser usado,
de forma sistematica, no ensino-aprendizagem de um
determinado objeto do conhecimento humano, geralmente ja
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consolidado como disciplina escolar. Além disso, o livro
didatico caracteriza-se ainda por ser passivel de uso na
situacdo especifica da escola, isto é, de aprendizado coletivo e
orientado por um professor (LAJOLO, 1996, p.4).

Logo, os outros livros utilizados na escola, com fins didaticos, mas que
ndo se encaixam no perfil descrito acima, podem ser chamados de
paradidaticos. Além de exprimir contelldos conceituais escolares propriamente
ditos, o Livro Didatico, por ser um recurso de sistematizacado de conhecimentos
sociais, também € percebido como material que expressa ideologias e valores.
Para Furtado e Gagno:

O livro didatico, além de ser tratado como mais um entre outros
recursos pedagdégicos no processo de ensino-aprendizagem, é
principalmente, um recurso cultural que insere o estudante em
um determinado contexto historico-politico. A sua eficiéncia
esta relacionada diretamente a forma como o professor conduz
este material de apoio no seu planejamento. Destaca-se que
neste ambito, a escola pode ser compreendida como um
veiculo onde a cultura pode ser disseminada no entorno
escolar por meio do livro didatico. Sendo assim, esse material
pode ser um instrumento de conducédo de ideias com valores
éticos, morais, sociais e culturais (FURTADO E GAGNO, 2009,
p.124).

Partindo da compreensédo da importancia do livro didatico nas praticas
educativas escolares, foi implantado em 1985, a partir do decreto n°® 91.542, de
19/8/85, como substituicdo ao Programa do Livro Didatico para o Ensino
Fundamental (PLIDEF), o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Este
programa tem o objetivo de selecionar, avaliar e distribuir livros didaticos, obras
literarias e dicionarios a todos os estudantes da educacdo basica do pais
(exceto da educacao infantil), matriculados na rede publica de ensino. O PNLD
€ subsidiado pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao (FNDE) e
€ parte integrante da meta 2 do Plano Nacional de Educacdo (PNE),
2014/2024.

E importante salientar que o artigo 4° da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN n, © 9394/96), inciso VIl menciona a necessidade
de programas de apoio ao material pedagdgico quando diz que “O dever do

Estado com a educacgéo escolar publica serd efetivado mediante garantia de



25

atendimento do educando, no ensino fundamental publico, por meio de
programas suplementares de material didatico, transporte, alimentagdo e
assisténcia a saude” (BRASIL, 2010, p. 10). Por meio dessa disposicéo,
percebemos a relevancia que o material didatico apresenta para as escolas,

estando inserido no mesmo contexto que alimentagdo e assisténcia a saude.

Ressaltar a importancia do livro didatico como recurso do docente em
seu fazer pedagdgico por meio de uma Politica Publica de alcance nacional é
valorizar o processo de aprendizagem educacional proposto em sala de aula. O
PNLD, através de seus mecanismos de avaliacdo, busca se estruturar num
padrdo de qualidade que consiga atender a diversificada demanda nacional,
dando, ainda que com ressalvas, a possibilidade de escolha aos/as docentes
do Brasil quanto ao livro didatico a ser utilizado em sua sala de aula. Neste
sentido, o programa tem, dentre seus principios, a observacdo e exclusao do

processo de selecdo do material, obras didaticas que contenham:

[...]Jesteredtipos e preconceitos de condi¢cdo social, regional,
étnico- racial, de género, de orientacdo sexual, de idade ou de
linguagem, assim como qualquer outra forma de discriminacéo
ou de violacdo de direitos; fizerem doutrinacdo religiosa ou
politica, desrespeitando o carater laico e autbhomo do ensino
publico (BRASIL, 2014, p.47).

Por meio do contato com esse principio do PNLD nos questionamos se,
de fato, esses preconceitos e esteredtipos foram excluidos dos Livros
Didaticos. Quais sao, por exemplo, as masculinidades e feminilidades
presentes nesses materiais? Ou ha um modelo hegeménico destas categorias
apresentado nos livros? As representacdes de género nos Livros Didaticos
aparecem de forma “implicita” e precisam de uma leitura e observacdo mais

profundas.

Faz-se necessario, por isso, para além do programa, salientar a
relevancia do papel de mediador/a do/a docente no processo de conducao das
atividades com o material didatico. Os Parametro Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1997) discorrem sobre a importancia do livro como material didatico
nas praticas das escolas no Brasil e ponderam: “E preciso que os professores

estejam atentos a qualidade, & coeréncia e a eventuais restricbes que
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apresentem em relacdo aos objetivos educacionais propostos” (BRASIL, 1997,
p.67). E funcdo do/a professor/a, no que se refere ao trabalho com os livros
didaticos na escola, perceber e elaborar discussdes acerca de certas
ideologias nocivas a educacéo, contribuindo para a formacédo de cidadas/aos
livres de preconceitos e conscientes de seu verdadeiro papel dentro de uma
sociedade democratica.
Os significados que, em torno do livro didatico, o aluno vai
construir ou alterar, precisam, por um lado, corresponder aos
padrdes de conhecimento da sociedade em nome da qual a
escola estabelece seu projeto de educacdo. Por outro, 0s

significados que o livro veicula podem também questionar o
conhecimento até entdo aceito como legitimo. (LAJOLO, 1996,

p. 6)

A escola, espaco de humanizacdo e construcdo do sujeito, requer,
indiscutivelmente, seja instituicdo de erradicacéo das discriminacdes negativas
e, ndo sO, mas ainda, fomentadora de uma formacdo humana do individuo.
Nesse sentido, Morin pondera: “A educacdo do futuro devera ser o ensino

primeiro e universal, centrado na condicao humana” (MORIN, 2011, p.43).

Através desta percepcdo, € relevante atentar para as formas de
compreender 0 género que sdo perpetradas didaticamente, reforcando
preconceitos e, através de que compreensao é possivel superar o caminho que
leva as desigualdades, ascendendo a uma formacdo do sujeito aliada ao

fortalecimento da dignidade humana.
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CAPITULO 2 — Dos meios para chegar aos fins: O percurso metodoldgico
2.1. Selecao do corpus

Compreendendo o universo escolar como constituinte de uma realidade
social complexa e historicamente situada, integrada por sujeitos, a pesquisa,
ora proposta, tem como base uma abordagem qualitativa, uma vez que nao se
pode mensurar quantitativamente os significados atribuidos as questdes de
género. Nesse sentido, aponta Minayo:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares.
Ela se preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de
realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha
com o universo de significados, motivos, aspiracoes, crencas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais
profundo das relacbes, dos processos e dos fenbmenos que

ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis
(MINAYO, 2002, p. 21).

Para fins de revisdo de literatura, realizamos um levantamento
bibliografico inicial sobre estudos de género e livros didaticos, através das
principais plataformas de trabalhos cientificos do Brasil, sendo elas o Portal de
Periddicos da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) e os
anais da Associacdo Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa em Educacao
(ANPED). Foi possivel, desta forma, abranger algumas das principais

modalidades de producéo cientifica, como artigos, teses e dissertacoes.

Quanto ao procedimento, a pesquisa tem carater, eminentemente,
documental, sendo analisados livros didaticos dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Como suporte a esta analise, também serdo utilizados
documentos oficiais do governo sobre o PNLD. De acordo com Padua, a
pesquisa documental:

E aquela realizada a partir de documentos, contemporaneos ou
retrospectivos, considerados cientificamente auténticos (n&o
fraudados); tem sido largamente utilizadas nas ciéncias sociais,
na investigacdo historica, a fim de descrever/comparar fatos

soc;iais, estabelecendo suas caracteristicas ou tendéncias; [...]
(PADUA, 2012, p.68)
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A selecdo dos livros analisados se deu através de dados estatisticos
obtidos pelo endereco eletrénico do PNLD?3, em que constam, dentre outros
dados, as cole¢bes de livros didaticos mais distribuidas no Brasil em diversos
anos. A escolha da andlise do material correspondente ao ano de 2016
processou-se devido ao fato de que as selegdes realizadas pelo programa em
guestdo tém validade de trés anos, tendo sido realizada, no referido ano, a
Gltima selecdo para os anos iniciais do Ensino Fundamental, com validade até
0 ano de 2018.

Através dos dados do PNLD 2016, selecionou-se para andlise a colecao
mais adquirida pelas escolas da rede publica do pais, sendo ela: Projeto Apis
(Editora Atica), a colecdo mais selecionada para todos os componentes
curriculares (Lingua Portuguesa, Historia, Geografia, Ciéncias e Matematica).
(Ver tabelas em Apéndice A)

O PNLD traz a possibilidade de o/a professor/a escolher seus livros,
através do Guia do Livro Didético, de acordo com uma pré-selecao realizada
por especialistas das diversas areas do conhecimento escolar. Dessa maneira,
os livros analisados (Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia e
Ciéncias) traduzem a escolha de professores/as da rede publica do pais.
Optamos por analisar o material destinado ao segundo ciclo do Ensino
Fundamental (4° e 5° anos), visto que este ciclo abrange, majoritariamente,
criancas na faixa etaria entre 8 e 12 anos e € por volta deste intervalo de idade
gue, de acordo com as teorias psicogenéticas (LA TAILLE, 1992), as criancas
internalizam as normas e papéis sociais, que refletem e séo reflexos das
identidades de género. Amaral (2000), resgatando a teoria Walloniana sobre o
estagio categorial (entre 6 e 11 anos), aponta:

A escola exige a participagdo em relacdes diversificadas, mais
flexiveis que as relagbes até entdo mantidas na familia. O
exercicio de diferentes papéis com solicitagbes diferentes a
leva (a crianca) a uma crescente individuagdo, a se perceber
cada vez mais como um eu em relagdo a outros, em um
processo de conflitos e cooperagdo com os demais. E no
confronto de seu interesse com 0s outros que vao-se definindo

melhor para ela os papéis que Ihe competem (AMARAL, 2000,
p.53).

® Disponivel em: <http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/livro-didatico/dados-
estatisticos> Acesso em: 10 de novembro de 2017.
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E conveniente ponderar, entretanto, que as consideragbes sobre as
guestbes de género ndo devem ser ignoradas nos estagios anteriores de
desenvolvimento da crianga, compreendendo a impossibilidade de
desconsiderar um espectro da formacado identitaria no processo educativo.
Porém, para fins da pesquisa, € necessario que se faca um recorte com o fito

de possibilitar uma melhor apreenséo e andlise detalhada dos dados.

2.2. Procedimentos de anéalise

Outrossim, uma vez que 0 ensino deve se pautar na busca pela
igualdade, dentro da diversidade, € fundamental analisar o conteudo presente
nos materiais didaticos selecionados, a fim de verificar de que forma demarcam
socialmente as diferencas de género através da linguagem didatica, e como
essas disposi¢cdes podem colaborar ou desqualificar os potenciais das pessoas

no ambito educacional.
De acordo com Louro:

[...] a linguagem institui e demarca os lugares dos géneros nao
apenas pelo ocultamento do feminino, e sim, também, pelas
diferenciadas adjetivacdes que sao atribuidas aos sujeitos, pelo
uso (ou ndo) do diminutivo, pela escolha dos verbos, pelas
associacbes e pelas analogias feitas entre determinadas
qualidades, atributos e comportamentos e os géneros (do
mesmo modo como utiliza esses mecanismos em relacdo as
racas, etnias, classes, sexualidades etc). (LOURO, 1997, p. 67)

Através desta compreensdo, baseamo-nos na Analise de Conteudo para
desenvolver a metodologia de analise dos dados, visto que, observando a
materializacdo da linguagem nos textos dos livros selecionados, considerando
formas textuais recorrentes e imagens associadas aos diferentes sujeitos,
realizamos um processo de categorizagdo, por intermédio do qual buscamos
sistematizar ideias referentes as caracteristicas, qualidades e comportamentos,

produzidos socialmente, que subjazem as identidades de género.

Através da leitura dos livros didaticos em questdo, estabelecemos
algumas categorias que foram utilizadas na pesquisa para observar as

representacdes de género, sendo elas:
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e Atividade profissional (profissbes associadas a homens e
mulheres)

e Atividades ludicas (acOes recreativas, brinquedos e brincadeiras
desenvolvidos por meninos e meninas)

e OrganizacOes familiares (arranjos e relacdes estabelecidas pelas
familias)

e Pessoas e Personalidades em destaque (Pessoas comuns e
personalidades historicas referidas/os nos livros)

Estas categorias foram discutidas e estruturadas para que se pudesse
atender, de maneira satisfatéria, aos critérios necessarios no processo de
categorizacdo. Como aponta Moraes (1999, p. 6), explicitando alguns destes
critérios, “as categorias devem ser validas, exaustivas e homogéneas. A
classificacdo de qualquer elemento do conteuddo deve ser mutuamente

exclusiva. Finalmente uma classificacdo deve ser consistente.”
Para Moraes, além disso:

A andlise de conteudo, em sua vertente qualitativa, parte de
uma série de pressupostos, 0s quais, no exame de um texto,
servem de suporte para captar seu sentido simbdlico. Este
sentido nem sempre € manifesto e 0 seu significado nao é
Unico. Podera ser enfocado em funcdo de diferentes
perspectivas. (MORAES,1999, p.2)

Por essa metodologia, fez-se possivel analisar de que forma o contetdo
de género abordado nos livros didaticos elencados para a analise podem
contribuir para a construcdo da identidade da pessoa no ambito escolar
calcada na busca pela igualdade de género, levando em conta a diversidade

gue lhe é inerente.
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CAPITULO Ill = Livro didatico: Emoldurando identidades

Por meio das andlises realizadas ao material didatico selecionado,
apresentaremos neste capitulo algumas das representacdes das identidades
de género encontradas nos livros. Em um primeiro momento, considerando a
importancia de conhecer o que dizem as recentes pesquisas sobre género nos
livros didaticos, apresentamos uma revisao inicial da literatura. Em seguida,
explorando os livros didaticos da colecdo Apis, serdo apresentados, por meio
de cada categoria, os achados sobre as identidades de género e sua
materializacdo nos livros de cada componente curricular, dessa forma sera
possivel observar as diferencas e semelhancas do tratamento desta tematica
em cada area do conhecimento escolar. Por fim, uma consideracéo geral sobre
a analise, englobando todos os componentes e confrontando os dados

encontrados em cada livro.

3.1. Geénero nos Livros Didaticos: O que dizem as pesquisas?

Para uma compreensao mais ampla do cenario em que esta inserida a
tematica de género e livros didaticos na escola, parece-nos fundamental
conhecer o que vem sendo discutido nas producdes académicas da area da
educacdo em nosso pais. O levantamento dos trabalhos recentes permite um
maior refinamento da pesquisa, no sentido de possibilitar a ampliacdo do

campo tedrico no que diz respeito a tematica especifica da investigacao.

A revisdo bibliografica, ora realizada, embasou-se nos conteudos
encontrados através dos sites do Portal de periodicos da CAPES, da BDTD e
dos anais da ANPED. Foram selecionados, assim, os artigos, dissertacées e
teses dentro de um periodo de dez anos (2008 a 2018) e que se inseriam na
area da Educacdo. Para que se pudesse realizar uma busca mais precisa em
relacdo a tematica, utilizou-se como descritor fixo o termo “livro didatico”,
relacionando-o com outros descritores, como: “género”, “sexualidade”,
‘mulheres” e “feminismo”. Realizou-se, entretanto, um levantamento inicial,

gue, em outras ocasifes de pesquisa, podera ser aprofundado.
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Através de uma leitura exploratéria dos textos académicos encontrados
gue relacionavam-se com a tematica estudada, foi realizada uma selecdo
daqueles que mais se aproximavam da pesquisa ora realizada. Alguns dos
critérios utilizados para esta selecdo foram: trabalhos que analisassem livros
recentes, de, no maximo, dez anos atras, visto que buscamos compreender
como, hoje, através das discussfes que se tem construido na sociedade sobre
género, se materializam as concepc¢fes acerca dessa tematica no material
didatico, entendendo que livros mais antigos, provavelmente, estardo pautados
nas concepc¢des sociais de género da época; e trabalhos que analisassem
livros presentes no PNLD, considerando a importancia da analise e selecéo do

material pelo programa.

Possibilitando uma melhor visualizagdo dos trabalhos que constituem
essa revisao, construiu-se a tabela apresentada a seguir, na qual se inserem o
titulo das pesquisas selecionadas, a autoria, 0 ano e o local de publicacéo,
aléem do componente curricular e ciclo ao qual se destina(m) o(s) livro(s)
didatico(s) analisado(s) nas producdes.

Tabela 1 - Trabalhos cientificos que abordam a tematica de género nos livros
didaticos.

ANO/ TITULO AUTORIA/ LIVROS
LOCAL NATUREZA ANALISADOS

2011/ O Lugar, a presenca e 0 Dalva de Oliveira Costa/ Educacéo de
Maceio tratamento dado as mulheres no Dissertacao Jovens e Adultos

livro didatico da EJA: espaco
negado, espaco reivindicado
2014/ Ensino de ciéncias naturais, Zaida Barros Dias/ Ciéncias Naturais/
Sao Paulo livros didaticos e imagens - Tese Anos Finais do E.F.
investigando representacdes de
género

2014/ Identidades de género e Wilderlane Costa de Lingua Portuguesa/

Jodo curriculo - o discurso veiculado Oliveira/ Anos Iniciais do
Pessoa nos livros didaticos Dissertacao E.F.

2015/ Relagbes de género em livios ~ Maria Cristina Camarotti  Lingua Portuguesa/

Joéo didaticos de Lingua portuguesa da Silva Bastos/ Anos Finais do E.F.
Pessoa dos anos finais do ensino Dissertacao

fundamental da rede publica de
ensino
2015/ Representacdes de género em  Elise Helene Moutinho e Multidisciplinar/
Chapeco livros didaticos - imagens e seus Bernardo de Moraes/ Anos Iniciais do
sentidos Dissertacao E.F.

2015/ “E Bom Aprender’- Discussdes  Francisca Jocineide da Educacéo de
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ANO/ TITULO AUTORIA/ LIVROS
LOCAL NATUREZA ANALISADOS
Joédo sobre género e diversidade C. e Silva/ Jovens e Adultos
Pessoa sexual nos livros didaticos da Artigo
Educacéo de Jovens e Adultos
2016/ O livro didatico de geografia e Glauber B. A. Costa e Geografia/
Campinas as questbes de género Débora Nunes Dantas/ Ensino Médio
Artigo
2016/ Entre permanéncias e Marilia A. Bernardelli/ Historia/
Londrina subversbes - a composi¢éo Dissertacédo Anos Iniciais do
visual feminina nos livros E.F.
didéaticos de historia
2016/ Género em livros didaticos de Gabriela S. Celestino/ Historia/
Florianépoli histéria aprovados pelo Dissertacao Anos Finais do E.F.
s Programa Nacional do Livro
Didatico PNLD 2014
2016/ (In)visibilidade das mulheres Paolla U. Monteiro/ Historia/

Porto Alegre

2016/
Sao Paulo

brasileiras nos livros didaticos
de histéria do Ensino Médio
(PNLD, 2015)

Género, Discurso e Sentido- O
masculino e o feminino no livro
didatico

Dissertacao

Florisbete de J. Silva,
Edvania G. da Silva e
Adilson Ventura da
Silva/ Artigo

Ensino Médio

Lingua Portuguesa/
Anos Finais do E.F.

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora.

De acordo com o que se observa na tabela, a maior parte das pesquisas
realiza a andlise de livros de um Unico componente curricular (Histéria, Lingua
Portuguesa, Geografia ou Ciéncias da Natureza). Além disso, percebe-se, nos
livros analisados pelas pesquisas, uma variedade entre as modalidades de
ensino e os ciclos, estando contemplados tanto os anos iniciais quanto finais do
Ensino Fundamental, bem como Ensino Médio e Educacdo de Jovens e
Adultos.

Em relacdo aos titulos dos trabalhos, nota-se que as dissertacbes de
Dalva de Oliveira Costa (2011), intitulada “O Lugar, a presencga e o tratamento
livro didatico da EJA:
(2016),

subversfes - a composigao visual feminina nos livros didaticos de historia”; e

dado as mulheres no espaco negado, espaco

reivindicado”; de Marilia A. Bernardelli “‘Entre permanéncias e
de Paolla U. Monteiro (2016), de titulo “(In)visibilidade das mulheres brasileiras

nos livros didaticos de historia do Ensino Médio (PNLD, 2015)”, realizam um
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recorte mais focalizado nas mulheres e sua presenca/auséncia nos materiais
didéticos, enquanto as demais producdes, ndo especificam essa questdo no

titulo ou evidenciam as relacdes e representacdes masculinas e femininas.

Nessa revisdo bibliografica inicial, pode-se verificar a atualidade da
discussdo da temética de género relacionada ao contexto escolar, e, mais
especificamente, sua corporificacdo nos materiais didaticos. Na tabela 1, por
exemplo, visualiza-se que boa parte das producbes foram construidas entres
os anos de 2015 e 2016. Apesar do aumento no numero de pesquisas
realizadas sobre a tematica em questdo e, do mesmo modo, da existéncia dos
critérios de selecdo do material didatico adotados pelo PNLD, a maioria das
investigacOes aponta para a perpetuacao de estereotipos de género nos livros
didaticos.

Em 2016, na dissertacdo “Género em livros didaticos de historia
aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didatico PNLD 2014”, de Gabriela
S. Celestino (2016), e, no mesmo ano, na dissertacdo de Marilia A. Bernardelli
(2016), intitulada “Entre permanéncias e subversdes - a composicao visual
feminina nos livros didaticos de histéria”, por exemplo, em que foram
analisados volumes aprovados pelo PNLD 2013 (Anos Iniciais do Ensino
Fundamental) e pelo PNLD 2014 (Anos Finais do Ensino Fundamental), do
componente curricular de Historia, constata-se que a inclusdo de
representacdes de mulheres nos livros didaticos tem sido efetivada, entretanto,
as autoras compreendem que ainda se perpetuam algumas formas de
preconceito em relacdo as mulheres, visto que ainda sdo maioria em profissées
relacionadas ao ambito doméstico e escolar. Além disso, abordam a
necessidade de uma analise mais profunda acerca desses papéis sociais pré-
estabelecidos presentes nestes materiais, compreendendo que a mera inclusédo
de representacdes femininas, ndo suscita a reflexdo sobre os processos de

exclusao.

Os trabalhos que analisam livros didaticos de Lingua Portuguesa,
“‘Relacdes de género em livros didaticos de Lingua portuguesa dos anos finais
do ensino fundamental da rede publica de ensino” de Maria Cristina Camarotti
da Silva Bastos (2015); “Género, Discurso e Sentido- O masculino e o feminino

no livro didatico” de Florisbete de J. Silva, Edvania G. da Silva e Adilson
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Ventura da Silva (2016), em que foram analisados volumes de uma mesma
colecdo do PNLD 2014 (Anos Finais do E.F.); e “Ildentidades de género e
curriculo - o discurso veiculado nos livros didaticos”, de Wilderlane Costa de
Oliveira (2014), que analisou livros dos anos iniciais do E.F., destacam grande
presenca de desigualdades nas relacdes e representacbes do feminino e
masculino. Nas palavras de Barros (2015, p.85): “O livro didatico [...] ndo
apresentou no nosso estudo nenhum indicio de ser veiculo de mudanca das
relacbes de género, opostamente, revelou-se como instrumento de

consolidacao e permanéncia da cultura machista.”.

Nos materiais didaticos destinados ao publico da EJA, analisados nas
pesquisas dispostas na tabela 1, da mesma forma que nos livros de historia,
percebe-se um “avango” em relacdo a presenga de representagbes de
mulheres, entretanto, compreende-se que os livros didaticos nédo contribuem
diretamente para a desconstrucdo de concepcdes estereotipadas, utilizando-

se, ainda, de uma linguagem sexista.

O contato com as producOes académicas aqui apresentadas, oportuniza
a apreensao de algumas dificuldades no que se refere a construcdo de um
material didatico e, consequentemente, de um processo educativo, voltado a
busca pela igualdade de género. Para uma melhor assimilacdo das dificuldades
e potencialidades deste material, realizamos leitura flutuante das pesquisas
elencadas, buscando uma compreenséo global das questbes de género e 0s

significados a elas atribuidos nos livros didaticos ja analisados.

3.2. Explorando as identidade de género nos livros didaticos

Buscando ampliar o olhar sobre as questbes de género na escola e,
mais especificamente, nos materiais didaticos utilizados pelas criancas,
construiu-se a analise a seguir, em gue sao apresentadas as apreciacdes
sobre os Livros Didaticos dos componentes curriculares de Lingua Portuguesa,
Histéria, Geografa, Ciéncias e Matematica, dos 4° e 5° anos, considerando as
categorias escolhidas para a realizacdo da analise, a saber. Atividade
Profissional, Atividades Ludicas, Organizacbes Familiares e Pessoas e

Personalidades em Destaque.
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A parte as categorias acima mencionadas, por meio da observacio dos
livros, pode-se, de pronto, perceber um uso generalizado da linguagem,
referindo-se, na maior parte do material, ao género masculino. Essa
generalizacdo j4 se observa no texto introdutério da maioria dos livros da
colecdo (Lingua Portuguesa/4°® e 5° ano, Histéria/4° e 5° ano e Geografia/4° e
5° ano), através dos quais os/as autores/as se referem ao “leitor” ou “aluno”

(Figuras 1 e 2).

Figura 1 Figura 2

/v

Apresent o
p : Caro aluno, A

£ 1

7o 2lun I¥0s, autoras desta coleg@o, esperamos que
CoTprofeSSora, procuro sempre estimular os a\unyos

para que estudem Geografia de forma pratica e muito
proxima da sua realidade. Por isso, espero que este o e 2 Bropostos n . -

livro ajude vocé, aluno, a compreender 0 mundo em

os momentos de aprendizagem da leitura e

contribuir para marcar de maneira prazerosa
que vivemos e a participar dele ativamente para ontribuir para marcar ae f 2
construir uma sociedade cada vez melhor. sua traj etoria na escola
Fonte: SIMIELLI (2016, 5° ano, p. 3) Fonte: BERTIN et al. (2015, 5° ano, p.3)

Nas elucidacdes de Auad (2016): “O uso do masculino genérico &
comum, pois se refere até mesmo a regra gramatical, que recomenda que,
para dirigir-se a um grupo misto, as palavras utilizadas devem ser de género
masculino.” (AUAD, 2016, p.30). A autora questiona, entretanto, sobre a
promogao da desigualdade através desta linguagem “neutra”, visto que
desconsidera as identidades femininas.

As representagfes sobre o masculino e o feminino, além do
sexo dos sujeitos, séo utilizados para organizar as praticas
escolares. Sao, contudo, silenciados nos discursos. Dessa
forma, ndo se pensa sobre como a utilizacéo desses elementos

na organizagao do trabalho na escola pode promover situa¢des
de desigualdade. (AUAD, 2016, p.30)

Ao analisar a colecdo Apis (4° e 5° ano), inserida no PNLD/2016, restou
evidente a utilizagcdo da linguagem “neutra” nos livros dos diversos
componentes curriculares. Observa-se, por exemplo, que os livros de Histéria,

Geografia e Ciéncias, utilizam, em todos os momentos em que se referem a
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professores, alunos ou colegas, mesmo no singular, o género masculino

(Figuras 3,4 e 5).

Figura 3

&3 Com a orientagdo do professor, retina-se com dois colegas e facam uma pes-
quisa sobre um grupo de imigrantes que veio para o Brasil.

Fonte: SIMIELLI (2015, 5° ano, p.71)

Figura 4

B Troque ideias com seu professor e seus colegas, depois responda:
a) Por que as pessoas moram nesses lugares?

b) Por que muitos cortigos estao instalados em casardes antigos?

Fonte: CHARLIER e SIMIELLI (2015, 5° ano, p.78)

Figura 5

Junto com um colega observe as imagens abaixo. Depois, respondam no cader-

no: como é que surge um fruto?

Fonte: NIGRO (2015, 4° ano, p. 38)

No proéprio discurso utilizado no universo escolar, sublinha-se esse

aspecto omissivo. Por meio das reflexdes de Louro:

E impossivel esquecer que uma das primeiras e mais solidas
aprendizagens de uma menina, na escola, consiste em saber
que, sempre que a professora disser que “os alunos que
acabarem a tarefa podem ir para o recreio” ela deve se sentir
incluida. Mas ela estd sendo, efetivamente, incluida ou
escondida nessa fala? (LOURO, 1997, p.66)

Através desse questionamento transparece a oferta de espacos viaveis
a existéncia de determinadas identidades em detrimento de outras e de que

forma elas “devem” se relacionar.



38

Por meio da leitura dos livros de Matemética, em contrapartida, observa-
se que, na maioria das vezes, o autor refere-se a “professora” (Figuras 6, 7, 8).

Figura 6

O que vocé achou mais dificil? Qualquer davida ou dificuldade, fale
com a professora.

Fonte: DANTE (2015, 5° ano, p. 159)

Figura 7

A professora vai distribuir figuras como as representadas abaixo. Pinte cada
uma delas seguindo as regras acima. Cole-as no caderno e, para cada uma
delas, escreva quantas cores foram usadas. Depois confira com seus colegas.

Fonte: DANTE (2015, 5° ano p. 42)

Figura 8

Estimativas de medidas de comprimento
Atividade em dupla
Fagam a estimativa, registrem no caderno e depois mecam para conferir.
Registrem também a medida real:

a) do comprimento da lousa da sua sala de aula;
b) da altura da porta da sala de aula;

¢) do perimetro do tampo da mesa da professora.

e ”

Fonte: DANTE (2015, 4° ano, p. 192)

Se tomarmos como pressuposto que o uso da linguagem mais adequado
seja 0 que faz referéncia a maioria numérica e que, de acordo com o Censo
Escolar realizado pelo Inep (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira) em 2017, a maior parte dos/as professores/as
dos anos iniciais do Ensino Fundamental é de mulheres, com um percentual
expressivo de 90% de professoras e apenas 10% de professores (BRASIL,
2018, p. 19), o livro de Mateméatica poderia ser considerado o que mais
contempla o género feminino, no tocante a docéncia, na forma de usar a

linguagem.

Por outro lado, quando observados os livros de Lingua Portuguesa (4° e
5° ano), percebe-se outro tipo de uso da linguagem que também subverte o

masculino genérico, visto que tenta expressar o feminino e masculino
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(professor/a, amigo/a), incluindo no discurso tanto as meninas e mulheres,
guanto os homens e meninos, 0 que nos parece bastante acertado visto a

diversidade inerente ao ambiente escolar.

O uso dessa forma de linguagem percorre todo o material de Lingua
Portuguesa, assim como também ocorre no de Matemética ao utilizar o género
feminino, entretanto, em alguns momentos dos livros, a linguagem masculina
genérica torna a aparecer (Figuras 9, 10 e 11), o que demonstra a inconstancia
do discurso, que, em regra, leva a uma inconsistente consideracdo do género
feminino.

Figura 9

Converse com os colegas e o professor sobre quais dessas atitudes vocés
acham que contribuem para a seguranca no transito.

Fonte: DANTE (2015, 5° ano, p. 257)

Figura 10
® Depois, mostre ao professor e a seus colegas o que vocé fez e veja também «ge:
trabalho deles. %}
Fonte: DANTE (2015, 4° ano, p. 275)
Figura 11

e) '©® Erofessor colaré as tiras de todas as duplas numa folha grande, a qual fi-
cara exposta durante algum tempo.

d) Escolham, entre as palavras da folha, nove palavras para preencher sua cartela.

e) Quando todas as duplas tiverem preenchido sua cartela, o/a professor/a

ditara aleatoriamente as palavras do cartaz.

f) Ganhara a dupla que primeiro completar uma sequéncia da cartela, na ho-

rizontal, na vertical ou na diagonal.

Fonte: BERTIN et al. (2015, 5° ano, p.263)
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Ao observar a figura 11 nota-se que, numa mesma pagina, sao utilizadas
duas formas de se referir ao/a professor/a, uma apenas no masculino e outra
incluindo os dois géneros, masculino e feminino. Fica evidente a irregularidade
do uso de uma linguagem inclusiva. Também € possivel observar, na figura 12,
que, ao referir-se aos/as estudantes, as autoras desconsideram as leitoras

meninas em alguns de seus textos.

Figura 12

€D Agora vocé é o escritor e esta diante de um desafio: ampliar a ideia que teve
com detalhes que deem mais emocdo ao texto e envolvam o leitor.

Reescreva o trecho a seguir e acrescente palavras ou expressoes para alcancar
seu objetivo. No quadro abaixo ha algumas sugestées de lugar, de modo, de
tempo, mas vocé poderd empregar outras que achar conveniente:

Fonte: BERTIN et al. (2015, 5° ano, p.245)

E interessante perceber, além disso, que os livros de Lingua
Portuguesa, mesmo utilizando os dois géneros na maior parte de suas paginas,
faz uso do termo “caro aluno” em seu texto introdutério. Os livros de
Matematica, apesar de ndo fazerem uso dessa expressao no texto inicial e de
utilizar, na maior parte dos livros, os termos no feminino, quando analisado
mais detidamente, sdo os livros que apresentam mais estereodtipos no que se
refere as identidades de género. Observa-se, por exemplo, uma hierarquizacéo
inconteste em que os homens encontram-se, na grande maioria das vezes, em
posicao superior, possuindo bens, valores, iméveis e empreendimentos (Figura
13, 14, 15 e 16).

Figura 13

&) Sebastido tem uma loja de artigos de informatica. Nela ha 4387 CDs. Ele
mandou construir estantes com capacidade para guardar 8000 CDs.
Para quantos CDs ainda ha espaco?

Fonte: DANTE (2015, 4° ano, p. 123)

Figura 14

&P Joio comprou uma casa por R$ 51 500,00 e

gastou R$ 7 600,00 em consertos que fez para vendé-la. Na venda teve
R$ 12700,00 de lucro. Por quanto ele vendeu a casa?

Fonte: DANTE (2015, 4° ano, p. 126)
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Figura 15 Figura 16
d) Um comerciante investiu R$ 15200,00 ggg O senhor Pedro comprou um carro por
na compra de brinquedos. Com a venda ~ R$ 33 275,00. No negécio, deu seu
de todos eles, o comerciante arrecadou carro usado por R$ 18392,00 e pagou o
R$ 17 200,00. , restante em 3 prestacdes iguais.
SeulucrofoideR$ . : Qual foi o valor de cada prestagao? i
Fonte: DANTE (2015, 5° ano, p. 68) Fonte: DANTE (2015, 5° ano, p. 185)

Enquanto as mulheres aparecem, marcadamente, em situacoes
cotidianas do lar: cozinhando, costurando, fazendo compras (Figura 17, 18, 19
e 20).

Figura 17

b) Elisa comprou uma maquina de costura e pagou
da seguinte forma: uma entrada de R$ 250,00 e
mais trés prestacdes de R$ 275,00 cada uma.
Quanto ela pagou pela méaquina de costura?

Fonte: DANTE (2015, 4° ano, p. 147)

Figura 18

b) Emilia comprou 5 m de tecido
e pagou R$ 190,00.

Quanto ela pagaria por 4 m?

¢) Claudio tem duas notas de R$ 20,00,
trés notas de R$ 10,00 e algumas
notas de R$ 5,00. No total, ele tem
R$ 135,00. Quantas sdo as notas de
R$ 5,007

Fonte: DANTE (2015, 5° ano, p. 90)
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Figura 19

€D Para fazer pao de queijo, Tatiane comprou um
queijo inteiro e mais a metade de outro queijo
do mesmo tipo.

Félix Reiners/Arquivo da editora

Indicamos assim: 1 + %ou 1%.

Lemos assim: “um inteiro e um meio".

Fonte: DANTE (2015, 5° ano, p. 132)

Figura 20

= Rosana gastou R$ 12,25 em frutas e R$ 8,50 em legumes.
R ‘Quanto ela gastou no total? R$ 20,75

Fonte: DANTE (2015, 5° ano, p. 220)

Ainda em relacédo a linguagem utilizada nos livros, pbde-se identificar,
em todos 0s componentes, passagens nas quais consideramos que a
linguagem poderia ser utilizada de maneira mais igualitaria. No livro de
Geografia (p.146) do 5° ano, por exemplo, apGs expor trés imagens antigas,
referentes ao periodo colonial, é solicitado que as criancas pesquisem, em
outras fontes, imagens atuais que correspondam ao que € apresentado nas

antigas (Figura 21).

Figura 21

N

ChambortainArauivo da editors

"

Josauim Candido GulllobelColegio Paulo Fantainha Geyar

Negra vendedora, de Joaquim Sege e cadeira, de H. Chamberlain, 1819. Sege era uma
Candido Guillobel, cerca de 1819. espécie de carruagem usada pelas pessoas mais ricas, assim
como a cadeira, ou liteira.

@8 Com a orientagdo do professor, forme um grupo com seus colegas. Depois,
para cada imagem acima, pesquisem uma imagem atual correspondente.

a) Para aimagem 1, procurem uma cena atual de rua de uma cidade brasileira;

b) Para a 2, encontrem uma imagem atual de um vendedor de rua;
e

Fonte: SIMIELLI (2016, 5° ano, p. 146)
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Dentro dessa proposta, a questdo solicita que, em relagdo a imagem 2
(Negra vendedora, de Joaquim Candido Guillobel, cerca de 1919) as criangas
‘encontrem uma imagem atual de um vendedor de rua.” [grifo nosso]
(SIMIELLI, 2016, p. 146). Contraditoriamente, mesmo apresentando a imagem
de uma mulher como vendedora, a autora pede que os/as estudantes
encontrem imagem de um vendedor. O que poderia ser otimizado apenas com

0 uso do “/a” ao final da palavra.

Situagao parecida ocorre no livro de Ciéncias (p.48) do 4° ano. Ao final
da unidade, retomando os contetdos, valores e atitudes estudados ao longo
dos capitulos, sdo apresentas trés questdes para reflexdo dos/as estudantes.
Dentre elas, uma se destaca, pois remete a entrevista de uma bidloga inserida
no livro e questiona: “Qual é a sua opinido sobre o trabalho da bidloga que foi
entrevistada nesta unidade? Vocé ja pensou em, quando mais velho, estudar
mais a fundo os seres vivos?” [grifo nosso] (NIGRO, 2015, p. 48). Mais uma
vez, apesar de referir-se a uma mulher (bidloga), a linguagem do livro foi
omissa quanto ao género feminino, excluindo as meninas da pergunta ao

utilizar o termo “mais velho”.

Outra questdo significativa, que diz respeito a linguagem utilizada no
livro, tem relacdo com a descricdo das profissdes nos materiais. Tomaremos
como exemplo, aqui, os livros de Histéria e Geografia, do 4° ano. Neles, as
paginas 115 e 93, respectivamente, abordam a tematica da divisdo dos
poderes (executivo, legislativo e judiciario) no Brasil e nos Municipios. Para
tanto, nos dois livros, sdo apresentadas imagens com a descricdo da
composicdo desses poderes. No livro de Geografia, o poder executivo
municipal € representado pelo “prefeito” e “vice-prefeito”, ja o legislativo &
composto por “vereadores” e o judiciario por “juizes” (Figura 22). Ja no livro de
Historia, o poder executivo € composto “pelo presidente, governadores e
prefeitos”, o judiciario por “juizes” e o legislativo por “senadores, deputados e

vereadores” (Figura 23).

O livro de Histéria ainda traz, em pagina anterior, repetidas vezes,
termos referentes a estas fun¢gées no masculino singular, como, prefeito, vice-

prefeito, secretario e vereador.



Figura 22
EXECUTIVO | LEGISLATIVO

.
7 $0)

FRENEITURAMUNICIPAL

=

Claudio Chioyo/Arquivo da editors

Poder Executivo Poder Legislativo ; : Poder .{udicia’n"itla
Prefeitura: executa as leis. Camara Municipal: elabor_a as leis. Juizes: an;llsam el]t{ gam
prefeito| escolhidos pelo Vereadores — escolhidos com base nade:'.n 2

Vice-prefeito| voto do povo pelo voto do povo. Os processos pode
Vice-preteito

Si i unicipais: trabalhista, criminal, entre outros.
ecretarias m i

de Educagao, Satde, Seguranca,
Transportes, etc.

Fonte: SIMIELLI (2015, 4° ano, p. 93)

Figura 23
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Poder Executivo

* Administra o pais, os estados e 0os mu-
nicipios.
* E representado pelo presidente da

Republica, pelos governadores de es-
tado e pelos prefeitos.

* E eleito em eleicoes dir
EIGICOES diretas. Palacio do Planalto, em Brasilia.

Sede do Poder Executivo federal.

Poder Judiciario

tores e procuradores, selecionados
geralmente por concurso publico. ~—

Sede do Poder Judiciario federal.
Poder Legislativo
* Elabora as leis.

» E representado pelos senadores, de-
putados e vereadores.

* E eleito em elei¢oes diretas.

Congresso Nacional, em Brasilia.
Sede do Poder Legislativo federal.

'(’
by
* Soluciona conflitos na sociedade apli- ’ 4
cando a Constituicio e as leis. T DA
: _ e | ]
* E representado pelos juizes, promo- —

Supremo Tribunal Federal, em Brasilia.

Lea DrumondMitro

Sergio Duth'Arguivo da editors

Fonte: CHARLIER e SIMIELLI (2016, 4° ano, p. 115)
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Nessa perspectiva, observa-se a naturalizacdo, no discurso, da auséncia
de mulheres no cendério politico de nosso pais, mesmo tendo conhecimento da
presenca significativa das mesmas nesses espagos, inclusive ao termos tido

uma presidenta mulher.

Outro exemplo intrigante no que diz respeito ao uso da linguagem como
demarcadora dos espacos profissionais disponiveis para homens e mulheres,
pode ser observado no livro de Histéria do 5° ano (p.76). Ao referir-se as
questdes agricolas, as autoras apresentam uma tabela intitulada “Profissdes

em alta no campo” (Figura 24).

Figura 24

" Profissdes em alta no campo

Empregado em hotéis-fazenda e outros
From centros de lazer.

Dirige usinas de agucar e alcool, industrias de
EROAGrador suco, empresas de reflorestamento, etc.
AR

S Trabalha nas modernas maquinas das usinas e
e tequinas das industrias ligadas ao campo.
BRGNPt =

; Trabalha nos hotéis-fazenda e em
M condominios residenciais ou de lazer.

2 Opera os computadores das usinas e das
= c Sacomputacac industrias ligadas ao campo.

3 Trabalham na agroindUstria e no setor de
Motorista e tratorista farerAne ek,

Atendem a demanda de construgdes e obras

Pedreiro, marceneiro e :
diversas no campo.

carpinteiro

! i oo Trabalha em pesque-pague e em fazendas de
e 'Empregado na piscicultura bl de peikes,
pe ¥,

3 o T :

Fonte: CHARLIER e SIMIELLI (2016, 5° ano, p. 76)

Ao visualizar essa tabela, percebe-se que ha uma série de profissées,
apresentadas, em sua maioria, no género masculino (garcom, administrador,
operador de maquinas, técnico em computacdo, pedreiro, marceneiro e
carpinteiro), enquanto apenas uma esta escrita no feminino: arrumadeira.
Percebe-se, nesse caso, que as mulheres é atribuida uma funcao relacionada

ao lar, de pouco prestigio, enquanto aos homens, as funcdes sdo das mais
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diversas, inclusive em relacdo ao prestigio social, desde o pedreiro ao

administrador.

Nesse sentido, compreende-se que a linguagem também demarca, nos
livros analisados, os espacos destinados a cada sujeito na sociedade, quando
atribui, de algum modo, caracteristicas e atividades profissionais a um género
em detrimento de outro, por diversas vezes, de maneira hierarquizada. Na
secdo seguinte, abordaremos com mais profundidade essas atribuicbes

profissionais.

3.2.1. Atividade Profissional

Na analise da categoria ‘Atividade Profissional’ p6de-se constatar que
nos livros do 4° e 5° ano, de todos os componentes curriculares, ha uma maior
variedade de profissbes atribuidas ao masculino e, que s&o voltadas,
essencialmente, para o exercicio de atividades no ambito publico. Ao passo
gue, as mulheres, sédo atribuidas, em geral, funcbes relacionadas ao ambiente
domeéstico e/ou ao cuidado e educacdo, fortalecendo uma percepcao

estereotipada das capacidades laborais das mulheres.

Tal forma de exposicao termina por menosprezar as mulheres nas suas
reais poténcias para atuacdo nos mais diversos ambitos, além de desvalorizar
0S espacos sociais ja conquistados por elas. Afora isso, em termos
guantitativos, se observa uma maior recorréncia da assuncao de funcdes
profissionais vinculadas aos homens que as mulheres, como se pode observar

na tabela abaixo:

Tabela 2 - Quantidade de profissées relacionadas as mulheres e/ou aos

homens nos livros do 4° e 5° ano

Componente Numero de profissdes  Numero de profissdes
curricular relacionadas as relacionadas aos
mulheres homens

Matematica 10 28
Histéria 15 29
Geografia 8 23
Ciéncias 13 20
Portugués 14 28
Total 60 128

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora.
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Conforme se pode depreender da tabela 1, em todos os componentes
curriculares ha uma diferenca quantitativa de pelo menos 50% a mais nas
atribuicdes profissionais destinadas aos homens. O livio de matematica
apresenta a diferenca mais expressiva, sendo 28 profissées relacionadas aos
homens e 10 as mulheres, totalizando assim, 18 profissées a mais para 0s
homens. Para uma percep¢do mais detalhada da categoria ora apresentada,

segue-se uma analise individualizada de cada componente curricular.

3.2.1.1. Matemaética

Nos livros do componente curricular Matematica, verificou-se que as
atribuicbes profissionais voltadas para as mulheres se destinaram, em sua
maioria, a atividades do lar e/ou de cuidados. Dessa forma, no livro do 4° ano,
as funcdes de professora, costureira, artesa, cozinheira e nutricionista (Figuras
25 e 26) resumem todos os espacos profissionais ocupados pelas mulheres.
(Ver tabela 2).

Figura 25 Figura 26

A pizza é gostosa! Mas e
importante manter uma dieta
equilibrada. Nao se esqueca de comer
bastante verduras, legumes e frutas,
pois eles sdo muito importantes para
nossa saude.

Fonte: DANTE (2015, 4° ano, p. 223)

Fonte: DANTE (2015, 4° ano, p. 112)

Em contraposicdo, os oficios designados aos homens séo,
majoritariamente, associados ao espaco publico, como por exemplo:
farmacéutico, médico, vendedor, jogador e taxista. Além disso, o oficio de
‘empresario” aparece em quatro momentos do livro, enquanto nenhum espago
€ destinado as mulheres nesta funcdo. A profissdo de “professor” também
aparece quatro vezes ao longo do livro, entretanto, a de “professora” se
observa em doze paginas do material, portanto, trés vezes mais que a

referéncia masculina.
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Esta recorréncia pode estar associada ao fato de o magistério ser

ocupado, predominantemente, por mulheres, o que parece denotar a
imbricagdo da tarefa de educar voltada ao compromisso feminino, sobretudo.
Aliado a essa reproducdo, esta a baixa diversidade de fungbes destinadas a

mulher, conforme se verificou na comparag¢ao ao espectro masculino.

Tabela 3 - Profissdes relacionadas as mulheres e/ou aos homens no livro de

Matematica do 4° ano

Comp_onente Mulher Homem
Curricular
Jogador de basquete,
futebol e vélei (p. 35, 36,
112, 150);
Eletricista (p. 107, 166);
Professora (p.81, 112, Caminhoneiro (p. 110);
145, 174, 180, 197, 205, Empreséario - livraria; loja
212, 228, 231, 235, 271); de informética; loja de
sapato (p.113, 123, 151,
Costureira (p. 161, 209); 154);
Matemética . Professor de educacéo
Artesa (p. 167);
fisica (p 116);
Cozinheira (p. 223);] Farmacéutico (p.122);
Recenseador do IBGE (p.
Nutricionista (p. 223); 129);
Taxista (p. 131);
Pipoqueiro (p. 144);
Professor ( p. 22, 70, 117,
161);
Vendedor (p.43);
Confeiteiro (p.177);
Médico (p.265);
Total 5 14

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora.
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Sobre essa determinacéo da mulher ao espaco privado e do homem ao
espaco publico, pondera Louro:
[...] essa eterna oposicao binaria usualmente nos faz equiparar,
pela mesma logica, outros pares de conceitos, como
“producao-reprodugao”, publico-privado”, “razéo-sentimento”,
etc. Tais pares correspondem, é possivel imediatamente
perceber, ao masculino e ao feminino, e evidenciam a
prioridade do primeiro elemento, do qual o outro se deriva,
conforme supde o pensamento dicotdmico. Ora, é facil concluir
gue essa légica é problematica para a perspectiva feminista, ja
que ela nos “amarra” numa posi¢cdo que €&, aparentemente,
consequente e inexoravel. Uma logica que parece apontar para

um lugar “natural” e fixo para cada género. (LOURO, 1997, p.
32).

Faz-se, por isso, necessaria a desconstrucdo dessas premissas, e com
isso, perceber que a oposicdo € construida, e ndo inerente e fixa. A
desconstrucdo se investe na busca pelos processos e condicdes que
estabeleceram os termos da polaridade, implodindo-a. A desconstrucao requer,

pois, que se revisite a histéria da polaridade e a hierarquia que |he é imanente.

Em seguida, no livro do 5° ano persiste a mesma forma de designacao
de funcdes profissionais em relacdo ao do 4° ano, isto é, destinacao de papeis
profissionais internos, voltados ao lar, cuidado e educacdo as mulheres e

externos aos homens (Ver tabela 3).

Nesse sentido, mesmo que se tenha atribuido a mulher, em uma Unica
pagina no livro (p.83), o ramo de empresaria (em loja de roupas) e, em outra,
bibliotecaria (p. 96), ainda se mostram muito restritas as possibilidades de
participacéo profissional da mulher no ambiente externo. Observa-se que, trés
das cinco profissGes presentes no livro do 5° ano, também estdo presentes no
do 4° ano (professora, costureira e nutricionista), evidenciando uma restricdo a

participacdo das mulheres em outros espacos profissionais.

Tabela 4 - ProfissOes relacionadas as mulheres e/ou aos homens no livro de

Matematica do 5° ano

Componente

. Mulher Homem
Curricular




Componente

Curricular Mulher Homem
Professor de educacéo
fisica (capa);
Professor (p. 17, 185);
Eletricista (p. 52, 224);
Vendedor (p. 58, 216);
Professora (p. 20, 85, 88, . .
89 95 99 126. 131. 132 Caminhoneiro (p.67, 240,
134, 137, 209, 211, 212, 259);
229); .
Comerciante (p.68, 101,
Empreséria — loja de 114);
Matematica roupa (p. 83); Empresério - loja de tecido
Bibliotecaria (p. 96); (p- 99);
Nutricionista (p.107); Médico (p. 101);
. Atleta - jogador de futebol
Costureira (p.203). (. 122);
Pedreiro (p.157);
Arquiteto (p.168)
Pescador (p. 216);
Acougueiro (p. 242);
Fazendeiro (p. 243).
Total 5 14

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora.

A partir da verificagcdo das profissdes presentes nos dois livros, pode-se
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constatar uma notdria desigualdade de atribuicGes, tanto qualitativa, quanto

guantitativamente, na relacdo género versus profissdo, destinando maior
visibilidade aos homens. Essa maneira de dispor as atividades profissionais

pelos géneros, nos livros didaticos, dificulta a tratativa que reconheca a

igualdade de género nas oportunidades profissionais, pelo/a educador/a, vez

gue o0s materiais, ora analisados impdem aos/as estudantes, de forma

subjacente, a assimetria dos espacos para as profissbes que podem ser

assumidas por ambos os géneros.
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Sem contar que, o binarismo de género, fixado entre os dois extremos
feminino/masculino, solapam a afirmacao de inimeras identidades que estao
entre esses poblos, negando-as e excluindo-as da linguagem, imputando pelo
siléncio a inexisténcia da diversidade de género insita aos corpos. Segundo
Louro:

[...] tAo ou mais importante do que escutar o que € dito sobre
0S sujeitos, parece ser perceber o ndo-dito, aquilo que é
silenciado - sujeitos que ndo séo, seja porque ndo podem ser

associados aos atributos desejados, seja porque ndo podem
existir por ndo poderem ser nomeados (LOURO, 1997, p.67).

Dessa forma, atentou-se para a analise de contetdo subjacente acerca
das identidades de género que, ao invés de problematizar as posi¢coes sociais
determinadas para ambos os polos generificados, os dispondo de forma
isonémica, se desincumbiu dessa tarefa, enveredando pela reproducdo das

desigualdades por meio de um discurso subliminar.

3.2.1.2. Geografia

Nos livros de Geografia analisados, assim como nos de Matematica,
apresenta-se uma quantidade pouco expressiva de mulheres exercendo
atividades profissionais. O livro do 4° ano, por exemplo, em toda a sua
extensdo (159 paginas), traz apenas duas vezes a figura da mulher em
exercicio profissional: trabalhadora de colheita e, mais uma vez, professora
(Ver tabela 4). Em comparacdo, os homens aparecem doze vezes em
ocupacOes especializadas, seis vezes mais em relacdo as mulheres (Figura 27
e 28).

Novamente, no livro destinado ao 5° ano, observa-se a figura da professora,
gue aparece ainda mais expressivamente, isto €, trés vezes. A questdo que se
traz diz respeito ndo a presenca de mulheres na funcédo de professoras, mas,
principalmente, a auséncia dos homens nessa ocupacdo. Assim, nota-se que
neste livro hd uma quantidade maior de profissdes associadas as mulheres em

relagéo ao do 4° ano (Ver tabela 5).
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Tabela 5 - Profissdes relacionadas as mulheres e/ou aos homens no livro de
Geografia do 4° ano

Componente

. Mulher Homem
Curricular uihe ome

Vendedor (capa);
Artista (p. 40);
Garimpeiro (p. 43);

Pescador (p.49, 50, 74,
75);

Extrativista (p.50);
Seringueiro (p. 51);
Trabalhadora de colheita
Geografia (p. 115); Operador de maquina (p.
75, 83);
Professora (p. 129).
Entregador (p. 102);

Trabalhador de colheita (p.
115);

Pedreiro (p.115);
Agricultor (p. 42, 144, 152);

Coronel (p. 145).

Total 2 12
Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora.

Figura 27 Figura 28

Extrativismo vegetal

Colheita de agai em Belém, no estado do Par4, 2011.

Extrativismo animal

Pesca com redes em Tavares, no estado do Rio Grande

2014. ~

Fonte: SIMIELLI (2015, 4° ano, p. 152)

il

Fonte: SIMIELLI (2015, 4° ano, p. 50)
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Apesar de incluir as mulheres em profissdes voltadas ao ambito externo,
sédo ocupacg0Oes de pouco reconhecimento social (feirante, quebradora de coco,
fabricante de farinha de mandioca), o que revela inconsistente o simples

acréscimo quantitativo.

Tabela 6 - Profissdes relacionadas as mulheres e/ou aos homens no livro de

Geografia do 5° ano

Componente
Curricular Mulher Homem
llustrador (p. 14):
Alpinista (p. 43);
Professora (p. 22, 27, Agricultor (p. 78);
84);
Médico (p. 89);
Feirante (p. 58);
Pecuarista (p. 106);
Operadora de maquina
(p. 112); Colhedor de uva (p.
Geografia 110);
Quebradora de coco (p.
121); Charqueadores (p.
113);
Fabricante de farinha de
mandioca (p. 122); Fabricante de farinha
de mandioca (p. 122);
Tecela (p. 147).
Seringueiro (p. 133);
Pescador (p. 133);
Artista (p. 145).
Total 6 11

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora.

Nesta obra, a abordagem do contetudo geografico volta-se, frequentemente,
para a tematica rural. Ndo obstante esse contexto, onde predominam funcées
essencialmente agrarias (agricultor, pecuarista, seringueiro) algumas funcées
desenvolvidas pelos homens neste material (médico, alpinista, artista e
ilustrador) detém maior reconhecimento social que as destinadas as mulheres
(Figura 29).
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Figura 29

Acervo bibliografico do IBGE.

Martha Werneck e Rodrigo Correa/

Fonte: SIMIELLI (2016, 5° ano, p. 89)

Além disso, as profissdes de maior esfor¢o corporal estéo relacionadas aos
homens (garimpeiro, extrativista, pedreiro), refletindo uma concepcao
biologizante e naturalizada que associa as identidades femininas a
sensibilidade e fragilidade, enquanto as masculinas, a forca e virilidade. Nesse

sentido, para Louro:

S&do0, pois, as praticas rotineiras e comuns, 0s gestos e as
palavras banalizados que precisam se tornar alvos de atencao
renovada, de questionamento e, em especial, de desconfianca.
A tarefa mais urgente talvez seja exatamente essa: desconfiar
do que é tomado como “natural” (LOURO, 1997, p. 63).

Dessa forma, através da apreciacdo do material, observa-se de que
maneira os locais onde 0s corpos podem existir sdo constituidos e como se

projetam na mente do/a educando/a as posicdes tidas por naturais.

3.2.1.3. Ciéncias

Nos livros de Ciéncias, a quantidade de profissGes aparece muito mais
equilibrada entre os géneros que nos materiais de Matematica e Geografia. No
LD do 4° ano, por exemplo sdo associadas oito profissdes as mulheres e 10

aos homens, apenas 20% a mais ao género masculino (Ver tabela 6).



Tabela 7 - Profissdes relacionadas as mulheres

Ciéncias do 4° ano
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e/ou aos homens no livro de

Comp_onente Mulher Homem
Curricular
Biodloga (p.14);
Técnica do Projeto Pesquisador (p. 16);
Tamar (p. 29); Técnico do Projeto Tamar
Coordenadora da (p- 29);
Vigilancia em Saude . )
Ambiental (p. 67); Salva-vidas (p.50);
Superintendente de Agricultor (p.57);
vigilancia em saude )
Ciéncias (p.71); Sargento (p.60);
Infectologista (p. 72); Professor (p. 92);
Professora (p. 98, 104, Gari (p. 112, 122);
176); .
6); Prefeito (p.125);
Funcionérias de fabrica E heiro elétri
de reciclagem (p. 118, ngen ellrgze'e rico (p.
123); )
Artista plastica (p. 138, Vendedor (p.185).
146).
Total 8 10

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora.

O que se percebe em termos qualitativos, entretanto, tanto no livro do 4°,
guanto no do 5° ano (Ver tabela 7) é que as funcbes, nitidamente mais
relacionadas ao aspecto do cuidado (coordenadora de vigilancia sanitaria,
infectologista, pediatra) estdo associadas as mulheres, contribuindo para
reforcar a dicotomia publico/privado coligado ao binarismo homem/mulher.
Assim, percorrendo as obras, evidenciam-se as atividades mais distintivas
inventor,

sendo atribuidas ao género masculino (astrénomo, sargento,

engenheiro, pesquisador).

Tabela 8 - ProfissOes relacionadas as mulheres e/ou aos homens no livro de

Ciéncias do 5° ano

Componente

. Mulher
Curricular

Homem
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Componente

Curricular Mulher Homem
Professor de ginastica
(capa);
Jardineiro (p. 9, 20);
Professora de Bidlogo (p. 12);
ginastica (capa); Astrénomo (p. 40);
Biologa (p. 12); Professor de educacéo
. . fisica (p. 55);
ciéncias Ecdloga (p. 16);
Pediatra (p. 97): Atleta (p.58, 61, 62);
N Inventor do microscépio e
NUtr|C|0g|25AtS.. (p- 109, fabricante de lentes (p.
’ 88, 155);
Médico (p. 124);
Seguranca (p. 141);
Bombeiro (150,151).
Total 5 10

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora.

Por esse sentido, a forma de abordagem subliminar das profissoes,
através dos conteudos lecionados, termina por reforcar, em dois periodos
letivos subsequentes, aos estudantes, a inferéncia do espaco feminino mais
voltado as questbes relacionadas ao ambito privado, ao passo que demarca

permissdes incomparaveis ao género masculino.

3.2.1.4. Historia

Por meio da andlise dos livros de Histéria, tanto do 4°, quanto do 5° ano,
observou-se uma questao bastante particular quanto a forma de dar visibilidade
a identidade de género feminina. Esses dois livros apresentam, cada um, ao
menos em uma pagina, algum ponto especifico sobre representacdo das
mulheres na sociedade. O livro do 4° ano, por exemplo, no topico que fala
sobre o periodo da colonizagdo, a construcdo da sociedade brasileira e o
encontro de culturas, traz duas biografias (de uma artista plastica japonesa e

de um artista plastico brasileiro). Ao final da apresentacdo, algumas perguntas
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séo feitas e uma delas traz a possibilidade de o/a estudante conhecer outras

artistas mulheres que se destacam no campo das artes no Brasil (Figura 30).

Figura 30

Faca uma pesquisa para conhecer outras mulheres e afrodescendentes que se

destacaram no campo das artes no Brasil. Vocé vai produzir uma pequena bio-

grafia sobre o artista escolhido e mostra-la a classe.

Fonte: CHARILIER e SIMIELLI (2016, 4° ano, p. 81)

BN

Entretanto, em contraposicdo a visibilidade concedida anteriormente,
agora sob um olhar mais prevenido, observamos que a sequéncia do exercicio

ja passa a desconsiderar a mulher quando solicita que se faca uma biografia
sobre “o artista” escolhido.

Outrossim, o livro didatico do 5° ano, prestigiando a representacao
feminina em pé de igualdade, de modo ainda mais expressivo, apresenta uma
pagina (p.119), dentro do tépico sobre a Republica brasileira, destinada a

participacdo das mulheres na politica, chegando a exibir uma foto da primeira
deputada negra do Brasil (Figura 31).

Figura 31

£ Eleita deputada

8 ostadual por Santa

Catarina em 1934,

Antonieta de Barros foi

4 a primeira mulher
negra a ocupar um

' cargo eletivo no Brasil.

Colegho particular/Arquivo da editora

Fonte: CHARILIER e SIMIELLI (2015, 5° ano, p. 119)

Porém, nessa mesma pagina e na pagina anterior (Figuras 32 e 33) as
guestdes 3 (p.118) e 1 (p.119) fazem referéncia ao presidente do Brasil, no

masculino, ao propor: “Escreva o nome do presidente do Brasil [...]" [grifo
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nosso] (CHARLIER e SIMIELLI, 2015, p.118). Ao observar a data de
publicacdo deste livro didatico, verifica-se que a presidenta do Brasil em
exercicio naquele momento era Dilma Rousseff. Dessa forma, nota-se uma
desarmonia entre a tematica proposta pelas autoras e a linguagem utilizada

para realizar as intervencgoes.

Figura 32

Escreva o nome do presidente do Brasil, do governador do seu estado e do

o
prefeito do seu municipio.

Fonte: CHARILIER e SIMIELLI (2015, 5° ano, p. 118)

Figura 33

For » : i
ﬁg!&'- ME um grupo com dois ou trés colegas. Procurem noticias que falem do

presidente do Brasil, de seus ministros e dos cargos que ocupam. Vocés podem
consultar jornais, sites ou noticiarios da televiso.

i

a) Fagca com seus colegas uma lista com os nomes dos ministros que vocés

conseguiram encontrar.

b) Pintem de vermelho (na lista de vocés) os cargos que séo ocupados por -

mulheres. 4

otal de cargos existentes na lista e quantos sdo ocupados pe
ot

¢) Anotem o't
mulheres.

Fonte: CHARILIER e SIMIELLI (2015, 5° ano, p. 119)

Além disso, o livro também desconsidera as governadoras e prefeitas
eleitas ao pedir que os/as estudantes escrevam o nome “do governador e do
prefeito de seu municipio” (CHARLIER e SIMIELLI, 2015, p.118). Na pagina
anterior, bem como no livro do 4° ano, também sdo considerados apenas 0s

homens como possiveis presidentes, governadores e prefeitos (Figura 34)

Impende levar em conta que o PNLD consiste em um programa de
alcance nacional, por meio do qual os livros selecionados sao utilizados em
diversos municipios de todo o pais, governados por politicos e politicas. Assim,

um maior rigor no uso da linguagem parece fundamental, a fim de reconhecer
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gue o0s espacos profissionais sdo preenchidos seja por mulheres, seja por
homens e que, suprimir essas expressdes da linguagem, como visto, termina
por promover ou reforcar a discriminacdo do género feminino. A propria
desconsideracdo de uma linguagem mais inclusiva vai de encontro as
prescricbes do PNLD, na medida em que reforca um imaginario em que o

masculino é a norma.

Figura 34

Pela atual Constituicdo, o Brasil é uma Republica democrética. Isso significa
que, por meio do voto, a populagdo brasileira elege seus representantes, entre
0s quais o presidente (chefe de Estado) e os deputados federais e senadores.

O Brasil € uma Republica Federativa porque é formado por uma federacao de
varios estados. Os estados tém o poder de escolher seu governador e seus depu-

tados estaduais, assim como os municipios escolhem seu Erefeito e seus vereadores.
Veja quais sdo as bandeiras dos estados brasileiros e do Distrito Federal:

Fonte: CHARILIER e SIMIELLI (2015, 5° ano, p. 117)

Em relacdo as profissbes, os dois livros, assim como os demais
analisados até o momento, trazem uma quantidade menor de oficios
representados por mulheres em relacdo aos homens (Ver tabelas 8 e 9). O livro
do 4° ano apresenta seis profissdes representadas por mulheres, dentre estas,
a maioria esta voltada para o campo das artes (artesd, artista plastica, cantora

e escritora). Além disso, aparece, novamente, a mulher como cozinheira.

De outro modo, os homens aparecem em oficios mais diversificados
além de figurar em um maior nimero de vezes (artista plastico, guia de museu,

cosmografo, agricultor, carteiro, jornalista).

Tabela 9 - ProfissOes relacionadas as mulheres e/ou aos homens no livro de

Histéria do 4° ano

Componente

. Mulher Homem
Curricular
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Componente
Curricular Mulher Homem
Artista Plastico (p. 16,
80);
Colhedor de uva (p. 31);
Artesa (p. 74); Feirante (p. 32);
Cozinheira (p. 76); Guia de museu (p. 40);
Vendedora (p. 79); Cosmagrafo (p. 50);
Artista Plastica (p.80) . .
Hist6ria Ferreiro (p. 55);
Cantora (p.145); Motorista (p. 89);
Escritora (p.146). Agricultor (p.93,);
Operador de maquina (p.
96);
Carteiro (p. 140);
Jornalista (p. 150).
Total 6 11

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora.

Ja no LD do 5° ano, aparece, pela unica vez dentre todos os livros
analisados, a profissdo de atleta representada por mulheres. Vale salientar,
entretanto, que essa aparicdo se da na capa do livro, onde também estdo
presentes grupos de homens atletas, ndo havendo assim a concessao do
destaque feminino, que por reiteradas vezes se da as representacdes

masculinas.

Ademais, os esportes em que as mulheres aparecem nestas imagens
sdo natacdo e volei, enquanto os homens, basquete e futebol, o que tende a
reforcar alguns estere6tipos no que diz respeito as modalidades destinadas aos

homens e mulheres nos desportos.

N&o obstante essas questbes, € interessante perceber que, apesar do
reforco aos esteredtipos, também hé pontos de ruptura dessas desigualdades
no livro do 5° ano. Além da jA mencionada deputada que aparece na pagina
119, o material apresenta a imagem de uma engenheira dirigindo um trator

(Figura 35) na pagina 152.
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Figura 35

L2 ] Observe aimagem ao lado:

* Com seus colegas, discuta a participa-
gao da mulher no mercado de trabalho.

Engenheira dirigindo trator em
Londrina, no estado do Parana, em
2012. Nos dias de hoje mulheres e
homens trabalham lado a lado nas

mais diversas profissoes.

[3 ] Vocé acha que homens e mulheres tém os mesmos direitos e deveres? Troque

ideias com seus colegas.

s

Fonte: CHARILIER e SIMIELLI (2015, 5° ano, p. 152)

As autoras também trazem alguns pontos para a reflexdo sobre a
participagdo da mulher no mercado de trabalho e os direitos e deveres de
homens e mulheres, entretanto, verifica-se pouco aprofundamento em relacao
a estas questdes, deixando que tais discussdes se deem por parte das
criancas, como propde na questao: “Vocé acha que homens e mulheres tém os
mesmo direitos e deveres? Troque ideias com seus colegas.” (CHARLIER e
SIMIELLI, 2015, p.152). Nao ha, portanto, maiores reflexdes promovidas
através do conteudo didatico. Somem-se a essas constatacdes a analise da
tabela abaixo, que reflete a proeminéncia da identidade masculina no

componente curricular de historia.

Tabela 10 - Profissoes relacionadas as mulheres e/ou aos homens no livro de

Histéria do 5° ano

Componente

. Mulher Homem
Curricular
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Componente

Curricular Mulher Homenm
Atleta — jogadores de
basquete e futebol
(capa);
Cosmonauta (p. 16);
Astronauta (p. 16);
Atleta — nadadoras, Navegadg(r))(p - 21,28,
jogadoras de volei '
(capa); Escrivdo (p. 35);
Marisqueira (p. 41); Pesquisador (p. 36);
Professora (p. 47, 88, .
148, 150 Pescador (p. 41);
Musicista (p. 66); Padre (p. 63);
Histéria Tecela (p. 72, 82): Fazendeiro (p. 63);
Arrumadeira (p. 76); Gargom (p. 76);
Deputada (p. 119): Administrador (p. 76);
Funcionéria de Tecnico ((em ;:g)rpputagao
Alfaiataria (p. 145); p- 700
Engenheira (p. 152); Pedreiro (p. 76);
Marceneiro (p. 76)
Socidlogo (p. 79);
Carpinteiro (76);
Empregado na
piscicultura (p. 76);
Presidente (p. 120);
Total 9 18

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora.

Conforme ilustracdo da tabela acima se corrobora mais uma vez acerca

da desigualdade dispensada aos géneros nos contetdos dos livros didaticos.
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3.2.1.5. Lingua Portuguesa

A este ponto, da ponderacdo investida nas andlises antecedentes,
cumpre destacar que a discrepancia no componente curricular de lingua
portuguesa reforca o quadro das desigualdades das representacbes dos
componentes anteriores. Dessa forma, observemos, de antemdo as tabelas

que seguem.

Tabela 11 - Profissoes relacionadas as mulheres e/ou aos homens no livro de
Lingua Portuguesa do 4° ano

Comp_onente Mulher Homem
Curricular
Poeta (p. 11, 51);
Professor de musica (p.
16);
Cantor (p. 18);
Cozinheiro (p. 18);
llustradora (p. 10, 176); Atleta (p. 18, 274);
Veterinaria (p. 18); Artista (p. 18);
Delegada (p. 18): Dentista (p. 18);
Bailarina (p. 18); Musico (p. 19, 43);
o ) Escritor (p.50, 53, 85,
Lingua Médica (p. 18); 114, 137);
Portuguesa .
Escritora (p. 29, 38, 174, )
176, 211): Dramaturgo (p. 51);
Professora (p. 73, 74, llustrador (p. 53, 114);
149); Carteiro (p. 110);
Atendente (p. 111); Garcom (p.115):
Pesquisadora (p. 149). Professor (p. 144, 149);
Pesquisador (p. 149);
Jogador de futebol (p.
228);
Guia de zooldégico (p.
233).
Total 9 15

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora.
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Tabela 12 - Profissdes relacionadas as mulheres e/ou aos homens no livro de

Lingua Portuguesa do 5° ano

Componente
Curricular

Mulher

Homem

Lingua Portuguesa

Dancarina (p. 16);
Escritora (p. 18);
Guia de museu (p. 112);
Atriz (p. 266);

Professora (p. 284).

Professor de educacéo
fisica (capa);

Dancarino (p. 16);
Pintor (p. 16);

Poeta (p. 21, 29, 38, 72,
215);

Fotografo (p. 25);
Compositor (p. 31, 129);

Escritor (p. 45, 170,
234);

Vendedor (p. 44, 46, 48,
74,114, 184, 217, 223);

Empresario - ramo de
armazém- (p. 110);

Jornalista (p. 117, 151,
154, 273);

Bombeiro p. 184)
Atleta (p. 185);
Ator (p. 267);

Desenhista (p. 268).

Total

5

13

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora.

Ao analisar as tabelas e observar o numero total

de variedades

profissionais ofertadas aos géneros, sobretudo, no 5° ano letivo, pode-se

perceber que, ao género feminino, conforme disposto na tabela 11, séo

destinadas apenas cinco opc¢des profissionais, ao passo que ao masculino a

atribuicéo profissional é quase trés vezes maior.
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Essas representacfes dispares acerca das identidades de género dos
sujeitos, verificada quase que na totalidade dos componentes curriculares, a
gue temos atestado no debrugar dessa pesquisa, impera ao questionamento da
suposta despretenséo de tal feito.

De acordo com as teorias de género que embasam essa pesquisa,
desmistificando a naturalizagdo dos géneros, podemos a esta altura ponderar
acerca da construcao das diferencas de género a que os/as estudantes podem
vir a aquiescer por meio da consideracao feita no discurso sub-repticio desses
materiais didaticos.

Cada vez que, nas paginas dos livros, se dispde, insistentemente, uma
visibilidade afirmativa para um género mais que para outro, isto é, se ao longo
de dois anos iniciais, as proposi¢cdes educativas reiteram a assimilacdo de
espacos mais multifacetados ao universo do género masculino em detrimento
do feminino, podemos questionar se estamos promovendo a educacéo dentro

dos parametros da igualdade propostos pela PNLD.

Dessa forma, no componente curricular ora analisado, também se
verificou a preponderéancia do género masculino frente as demonstracdes de

apropriacao feminina no espectro profissional.

Assim sendo, além de estarem, na maioria das vezes, associadas a
profissdes ligadas ao lar, ao cuidado e a educacdo, as mulheres também é
destinada a realizacdo dos trabalhos reprodutivos (realizacdo das tarefas
domésticas e de cuidado relativo a familia) nos diversos livros analisados, em
posicdo diametralmente oposta, 0 género masculino protagoniza o

preenchimento de funcdes externas ao lar e de maior relevo social.

Diante dessa conjuntura, onde uma identidade se sobrepde a outra,
baseada numa discurso de legitam¢ao do poder que impde a naturalizacéo das
prescricbes para os géneros como fundamento das diferencas, se faz
imperativo pensar a tessitura das relacdes de poder. Suscitar que ele ndo se
inclina ao for¢goso binarismo imposto socialmente. Assim, nas palavras de

Guacira Louro:
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[...] 0 poder se exerce em varias dire¢cdes. O exercicio do poder
pode, na verdade, fraturar e dividir internamente cada termo da
oposicao. Os sujeitos que constituem a dicotomia ndo séo, de
fato, apenas homens e mulheres, mas homens e mulheres de
varias classes, racas e religides, idades, etc. e suas
solidariedades e antagonismos podem provocar 0S arranjos
mais diversos, perturbando a nocdo simplista e reduzida de
‘homem dominante versus mulher dominada (LOURO, 1997, p.
42).

Ademais, os espacos de opressao sao subvertidos e resignificados em
locais de resisténcia e de exercicio de poder, configurando novas formas de
vida para além do binarismo. Nesse sentido, ndo € possivel supor que a
diversidade de afirmacdo dos sujeitos limita-se aos polos feminino/masculino,

conforme quer se fazer crer a naturalizacao dos géneros.

Por conseguinte, a fim de apreender as diferentes formas de arranjo
familiar e de destinacdo do trabalho reprodutivo dentro dessa instituicéo,

analisou-se a categoria a seguir.

3.2.2. Organizacao Familiar

Na categoria em questdo, objetivou-se analisar como os livros do 4° e
5%no dispensaram o tratamento sobre a forma de constituicdo dos grupos
familiares, refletindo de que forma a diversidade desses grupos, coexistente
socialmente, foi trazida aos livros e como essas diferentes composicoes

ocupam as paginas no decorrer do material didatico.

Dessa forma, iniciando a andlise desta categoria pelo componente de
Lingua Portuguesa, po6de-se verificar que as referéncias da organizacao
familiar se ddo em apenas duas situacdes. Uma no livro do 4° ano e outra no
do 5° em ambas as aparicbes, as autoras incluiram imagens de familias
tradicionais, sem levar em conta outras formas de constituicio de grupos

familiares.

Na avaliacdo do componente de Ciéncias, seja no livro do 4° ou do 5°
ano, as representacdes da organizacdo familiar também se encontram
circunscritas ao modelo tradicional, em que as mulheres assumem o trabalho
reprodutivo. No entanto, diferente da trivial abordagem das mulheres no

exercicio da atividade do lar, o livro do 4° ano dispde, na pagina 82, da figura
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de um menino lavando pratos e ainda, na pagina 169, de um homem usando

uma maquina de lavar roupas (Figuras 36 e 37).

Figura 36 Figura 37

- Lavar a louca com a
. torneira aberta por
- 15 minutos.

as meias e a
camiseta.

Fonte: NIGRO (2015, 4° ano, p. 82) Fonte: NIGRO (2015, 4° ano, p. 169)

A insercdo dessas figuras masculinas na assuncdo de atividades
domeésticas permite, ainda que timidamente, ressignificar o olhar, para
desconstruir de forma subliminar aos assuntos didaticos em questdo, que tais
atividades néo estédo associadas a identidade de género. E sim, que podem ser
exercidas por homens e mulheres indistintamente. S&o esses exemplos de
cenarios cotidianos, que podem apoiar a docéncia na (des) construcao daquilo

gue é comumente destinado as identidades de forma naturalizada.

No componente curricular de Matematica, a pluralidade da constituicao
familiar também é reduzida apenas ao modelo tradicional, igualmente aos
demais componentes até entdo analisados. Assim, constatou-se, a todo tempo,

no livro do 5° ano (Figuras 38, 39, 40 e 41) a figura do pai como provedor.

Nesse cenario, observam-se diversas situacdes problema em que o pai
concede valores em dinheiro para o(s) filho(s). Mas ndo ha qualquer passagem
gue ilustre, por exemplo, a figura da mae cedendo esses valores. Do mesmo

modo, ndo sao apresentadas filhas recebendo quantias monetérias.



68

Figura 38

quantia total que ele ganhou é obtida por
‘da adigdo 10 + 20 ou da adigéo 20 + 10?
ira sua resposta com as dos colegas.

Fonte: DANTE (2015, 5° ano, p. 63)

Figura 39

20,00.
mplete no caderno:

ganhar R$ 10,00 de seu pai, passou ater R$ ', pois % +
>mprar um CD de R$ 10,00, ficara com R$ pois %A —

e com seus colegas sobre a relacdo que existe entre
a e b e as imagens abaixo.

Fonte: DANTE (2015, 5° ano, p. 63)

Figura 40

I

@ No comego do ano, Renato ganhou R$ 400,00 de seu pai. Er
R$ 56,00 e nos meses seguintes sempre R$ 12,00 a mais do

a) Quanto ele tinha no final de margo?

b) Em que més seu dinheiro acabou?

Wl -

Fonte: DANTE (2015, 5° ano, p. 73)

Figura 41

 resolva no caderno.

berto distribuiu certa quantia entre seus 5 filhos para eles irem a uma

excursdo. Cada um recebeu R$ 48,00, e Roberto ainda ficou com R$ 43,00.
e quantia ele tinha?

Fonte: DANTE (2015, 5° ano, p. 73)
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Na analise do livro do 5° ano, mais uma vez, a familia tradicional é o
modelo destacado (Figuras 42 e 43). De igual modo, no livro do 4°, consolidam-
se essas mesmas referéncias (Figura p. 44 e 45), além de marcar o trabalho

reprodutivo associado a mulher.

Figura 42 Figura 43

Fonte: DANTE (2015, 5° ano, p. 6)

Fonte: DANTE (2015, 5° ano, p. 260)

Figura 44 Figura 45

Fonte: DANTE (2015, 4° ano, p. 152) Fonte: DANTE (2015, 4° ano, p. 274)

Assim dizendo, ndo h& qualquer evidéncia em sentido contrario a
destinacdo da mulher para o labor doméstico. Tais associagfes terminam por
reforcar a ideia de pertencimento a determinadas responsabilidades
distribuidas por meio das identidades de género. Nesse sentido, como fazer a
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crianga refletir outras possibilidades de arranjos familiares quando o material
didatico restringe essas construges?

Na avaliacdo dos LDs, percebe-se que, em regra, permanecem, nos
componentes curriculares, as reproducbBes binarias feminino/masculino,
interno/externo. Isto é, reforcam-se as categorias, a situacdo da mulher no

espaco domeéstico e 0 espaco publico com primazia do homem.

Entretanto, destaca-se o componente de Histéria do 5° ano, que,
destoando das representacdes dispares de género, questiona 0s arranjos
familiares historicamente perpetrados, ao passo que também revelam novos

arranjos familiares, transgredindo os modelos nucleares.

Assim sendo, observemos uma situacédo destacavel: No livro do 5° ano,
na pagina 131, as autoras fazem uma breve explanacao textual do que seria
uma familia patriarcal, e, situa sua proeminéncia até meados do século XX. Em
seguida, as autoras langam uma questao reflexiva “As familias de hoje sao
parecidas com as patriarcais?” (CHARLIER e SIMIELLI, 2015, p. 131) e, em
seguida, dispdem nesta pagina a imagem de uma familia brasileira a época
(Figura 46) para solicitar que o/a estudante identifique quais séo os signos que
levam a reconhecer a familia patriarcal, bem como requer no exercicio, seja

feita a verificacdo das diferencas sociais presentes na imagem.

Figura 46

| H . “
) As familias de hoje sdo parecidas com as patriarcais?

Observe a imagem e responda:

5[ naw

Uma familia brasileira, de Henry Chamberlain (1819-1820). As familias se

arrumavam principalmente para ir aigreja

Fonte: CHARLIER e SIMIELLI (2015, 5° ano, p. 131)
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Em seguida, as autoras abordam os trezentos anos iniciais da histéria do
Brasil e a situacdo da mulher nesse periodo. No contexto, sdo trazidas
informacgdes sobre as limitacdes dos ambientes permitidos a mulher (dentro da
residéncia dos pais, e, muitas vezes, circunscritas ao quarto, sem janelas).
Algumas questdes sdo novamente trazidas a baila, a exemplo: “Vocé acha que
nos dias de hoje as meninas sdo educadas para serem apenas maes de
familia?” (CHARLIER e SIMIELLI, 2015, p. 134).

Outra passagem destacavel, no tocante a abordagem de género no livro
de histéria do 5° ano, localiza-se na pagina 160, onde se descreve um texto
sobre a igualdade de género (direitos e obrigacOes iguais para homens e
mulheres) e, ainda, a outras organizacfes familiares, fazendo referéncia as
diversas formas de constituicdo da familia, para além do modelo tradicional,

aliando, ainda, essa diversidade a questdo do respeito (Figura 47).

Figura 47

» Hoje, homens e mulheres tém as
mesmas obrigacdes e direitos. O re-
conhecimento de que existem dife-
rentes arranjos familiares e o respei-
to a eles também é cada vez mais
presente no Brasil.

Fonte: CHARLIER e SIMIELLI (2015, 5° ano, p. 160)

Por essas breves passagens é possivel perceber a diferenca qualitativa
de abordagem das questdes de género, vez que o livro de historia do 5° ano
suscita seja refletido pelos estudantes as formas de vida das mulheres, bem
como dos homens, trabalhando as diferencas dispensadas as identidades, as
transformagbes ao longo do tempo, assim como a reflexdo dos direitos

vinculados e a questdo do respeito a essas diferencas. Nesse panorama,
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através da proposta do livro, ha o incentivo a reflexdo e contextualizagdo das
diferencas, num evidente cenério propiciador de debates dessas questdes tao

caras a contemporaneidade.

Por fim, no componente de Geografia, nos livros do 4° e 5° ano, verifica-
se que a ambientacdo do livro estd muito relacionada ao espaco rural, dessa
forma, observam-se muitas imagens de familia com um estereétipo de
moradores/as do campo, a saber: pai, mée e filhos/as (em geral, a m&de com
um bebé no brago), com roupas simples, algumas vezes com uma enxada na
mao ou com uma bagagem, simbolizando o éxodo rural (Figura 48). Nao ha
qgualquer referéncia a outros modelos de organizagéo familiar, principalmente
no que diz respeito as maes que criam seus/uas filhos/as sozinhas, realidade
comum na sociedade brasileira; ou outras formatacdes possiveis, constituintes

dos modelos familiares difundidas no contexto social.

Figura 48

Fonte: SIMIELLI (2016, 5° ano, p. 78)

Um aspecto interessante a ser destacado em relagdo a essa questao, é
a recorréncia de imagens de mulheres com criancas, seja no colo, seja de
maos dadas. Além do livro de Geografia, o livro de Histéria do 4° ano,
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apresenta, em diversas imagens, além de familias tradicionais, em que a méae
carrega o bebé no colo, mulheres acompanhadas apenas por uma crianga
(Figuras 49 e 50), reforgando a ideia da mae como responsavel pelo cuidado
dos/as filhos/as. Em contrapartida, o0s momentos em que se verificou homens
sozinhos com os/as filhos/as, nos livros dos diversos componentes curriculares,

eram momentos de lazer.

Figura 49

Fonte: CHARLIER e SIMIELLI (2016, 4° ano, p. 9)

Figura 50

Fonte: CHARLIER e SIMIELLI (2016, 4° ano, p. 11)

Essa diferenga marcante em relacéo as atribuicbes das mulheres e dos
homens em relacdo aos/as filhos/as, nos livros, reforca estereétipos de género
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e demarcam espacos limitantes aos sujeitos, afirmando os lugares aceitaveis
ou inaceitaveis de ocupac&o. A mulher, mais uma vez, o lar e o cuidado (Figura
51) sdo espacos aceitaveis, aos homens, qualquer ambiente fora do espaco

doméstico, a menos que 0 ocupe para ser o provedor.

Figura 51

Fonte: SIMIELLI (2015, 4° ano, p. 81)

Por encontrarmos por diversas vezes a figura paterna em situacoes de
lazer com seus/uas filhos/as e a mulher em poucas dessas vivéncias, optamos
por analisar as atividades ludicas apresentadas nos livros didaticos e suas

relacbes com as identidades de género.

3.2.3. Atividades Ludicas

Ao analisar os livros didaticos da colecdo Apis, observou-se a
recorréncia de imagens que representam criangas e/ou adultos exercendo
algum tipo de atividade ladica. Através dessa apreensdo, verificou-se uma
divisdo, mais ou menos marcada, em cada componente, das atividades

apresentadas em associagdo as meninas, meninos, mulheres e homens.

Na avaliagéo realizada dessa categoria no componente de Historia, ndo

encontrou-se referéncias a atividades ludicas no livro do 4° ano. Essa auséncia
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pode ter se dado em razdo das tematicas desenvolvidas nesse volume, a
saber: a chegada dos portugueses, a questdo da colonizacdo e o império.
Esses contetudos, em si, da forma como sdo apresentados, em geral, na
escola, guardam pouca relacdo com atividades ludicas. Nesse sentido, sem
prejuizos, nada pdde ser trazido em conexdo as analises da identidade de
género em Histéria do 4° ano.

N&o obstante, no livro do 5° ano do mesmo componente, foram
dispostas duas imagens, uma delas de uma menina e um menino jogando
videogame e, outra, de um casal de homem e mulher dancando, de modo que,
por apenas essas ilustracbes ndo had o que se inferir acerca de qualquer

tratamento disforme dispensado as identidades generificadas.

Apesar dessa escassa e simpléria disposicdo igualitaria entre os
géneros, trabalhada nas imagens do livro do 5° ano, na pagina 150 (Figura 52),
temos a imagem do pai jogando futebol com o filho. Tal figuragéo, polarizada,
permeia o decorrer dos livros, atribuindo as identidades lugares fixos, sem levar
em conta quaisquer acasos do sujeito, como inclinacdo, aptiddo, vocacao,
desejo, ou qualquer insurgéncia que dinamite o binarismo pré-estabelecido aos

individuos.

Figura 52

Fonte: DANTE (2015, 5° ano, p. 150)

Por conseguinte, no material didatico de Geografia, em que predomina o

conteudo relacionado ao campo, sao ilustradas, com primazia, imagens sobre
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paisagens, sem adentrar muito em conteddos que tenham, de alguma forma,
relacdo com o lazer. Dessa forma, h4d apenas uma passagem em que uma
mulher aparece realizando uma viagem, evidenciando a figura da mulher em
situacdo de lazer, e, uma imagem de um menino em seu quarto e, na
prateleira, diversos carrinhos de miniatura. J& no livro do 5° ano, observa-se

apenas uma imagem de meninos e meninas brincando com peteca (Figura 53).

Figura 53

Feindio o qué?
'€ preto o que?
br‘anco O qué?

itos
S Sara r‘és
tddrabegs

poclos

gos

Fonte: SIMIELLI (2016, 5° ano, p. 65)

Conforme salientado, em virtude do conteldo de geografia, que se
voltou para a seara da paisagem e do estudo dos espacos geograficos, poucas
foram as oportunidades de se avaliar as questbes das identidades de género

atreladas a situacao de lazer.

Percorrendo, por sua vez, o componente de Ciéncias, o quantitativo de
situacBes em lazer é bem mais expressivo. Insta observar que as praticas de
divisdo das atividades ludicas entre os géneros apresenta maior destaque
nesse componente. Para que se possa melhor compreender as atividades
associadas as meninas, meninos, homens e mulheres, é pertinente observar a
tabela 12.
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Tabela 13 - Tipos de atividades ludicas/brinquedos utilizados por meninos,

meninas, homens e mulheres, no livro de Ciéncias do 4° ano

Tipo de atividades ludicas/brinquedos

Piscina, avidozinho, caminhdozinho, carrinhos, cavalo,

Meninos
xadrez, patins, boneco de super-heroi
Meninas Piscina, fogdozinho, boneca/o
Homes Piscina e assistir TV
Mulheres Compras

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora.

Através da apreciacdo da tabela, pode-se observar que as criancas
aparecem mais vezes em atividades ludicas em relacdo aos/as adultos/as, o
gue parece justificado pelo publico do livro ser eminentemente, criancas.
Porém, verifica-se uma disparidade entre as brincadeiras e brinquedos
destinados aos meninos em relacdo as meninas. Enquanto os meninos
possuem brinquedos como, carrinhos, caminhdes em miniatura, jogos e
bonecos de super-herdi, as meninas brincam de cozinhar com seus

fogbezinhos e de boneca/o comum.

E de grande importancia perceber como, desde criancas, através dos
brinquedos e brincadeira permitidos para meninos e para meninas, as
identidades de género e as caracteristicas que, por muitas vezes, sao
consideradas naturais, vao sendo forjadas. No exemplo desse livro, € possivel
apreender a construcdo de uma identidade feminina voltada ao lar e ao
cuidado, ja que as garotas brincam com fogdo e bonecas/os. Ja em relacdo a
identidade masculina, sdo dadas possibilidades de vislumbrar o exercicio de
atividades externas ao ambiente doméstico, posto que brincam com carrinhos,

caminhdes, avides, jogos e bonecos de heréi.

Em relacdo as atividades exercidas pelos homens, verificou-se a ida a
piscina, como também se apresenta para 0S meninos e meninas. Essa
atividade esta inserida em uma imagem em que o pai leva o filho a piscina,

onde se encontram outros meninos e meninas. Dessa forma, observa-se a
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presenca do pai em atividade de lazer com o filho, mais uma vez. As mulheres,
de maneira bastante estereotipada, a atividade de lazer demonstrada é fazer

compras.

No livro de Ciéncias do 5° ano, essas experiéncias ilustrativas se

repetem como mostra a tabela 13:

Tabela 14 - Tipos de atividades ludicas/brinquedos utilizados por meninos,

meninas, homens e mulheres, no livro de Ciéncias do 5° ano

Tipo de atividades ludicas/brinquedos

Meninos  Futebol (3x), assistir televisdo, cinema, videogame, skate

Meninas Bambolé, leitura (2x), assistir TV
Homes Assistir TV (2x)
Mulheres

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora.

Nesse livro, mais uma vez, 0S meninos aparecem associados a
atividades ludicas mais diversificas e ativas, incluindo, dessa vez, esportes.
Enquanto as meninas se divertem com a leitura e o bambolé. Assistir televisao
€ uma atividade comum a todos 0s seguimentos, menos as mulheres, visto que

nao aparecem representadas em nenhuma atividade ludica ao longo do livro.

E interessante perceber que os meninos sdo mostrados por trés vezes
em situacao de jogo de futebol, j& as meninas aparecem duas vezes realizando
atividade de leitura, além disso, em uma das imagens em que o homem assiste
tv, o que ele vé é um jogo de futebol. Essas disposi¢cdes demonstram uma
concepcao estereotipada dos interesses para 0s géneros, bem como, reforca

os lugares permitidos e aceitaveis para homens e mulheres.

No tocante ao componente de Lingua Portuguesa, no livro do 4° ano, a

divisdo das atividades ludicas pelo género se distribui da seguinte forma:
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Tabela 15 - Tipos de atividades ludicas/brinquedos utilizados por meninos,

meninas, homens e mulheres, no livro de Lingua Portuguesa do 4° ano

Tipo de atividades ludicas/brinquedos

Escrever diario/blog, dancar, pintar, videogame, futebol (4x),

Meninos
pular corda, pescar, skate
) Escrever diario/blog, dancar, andar de bicicleta, escrever,
Meninas L
pular corda, volei
Homes
Mulheres

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora.

Ao observar a tabela, percebe-se uma aproximacdo nas atividades
ludicas praticadas por meninos e meninas. Os dois grupos, por exemplo,
aparecem escrevendo em um diario/blog, dancando e pulando corda.
Importante destacar, entretanto, que, na mesma atividade de escrever para o
blog, o conteddo dos textos das meninas diz respeito a bichinhos de estimacao
e romance, enquanto 0s meninos, escrevem textos sobre futebol e videogame
(Figuras 54, 55 e 56).

Figura 54

Fonte: BERTIN et. al (2015, 4° ano, p. 60)



Figura 55

Fonte: BERTIN et. al (2015, 4° ano, p. 52)

Figura 56

Fonte: BERTIN et. al (2015, 4° ano, p. 82)
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Para além das atividades comuns na tabela, as meninas aparecem
escrevendo, andando de bicicleta e jogando vélei. J& os meninos, aparecem
pintando, jogando videogame, andando de skate, pescando e, novamente,
jogando futebol. Como pode-se observar, as atividades protagonizadas por
meninos continuam a apresentar uma maior variedade, bem como o
estereotipo em relacdo ao uso do skate, visto que aparece pela segunda vez,
relacionado aos meninos; ao videogame; e ao futebol, que aparece quatro

vezes associado a meninos e nenhuma a meninas nesse livro.

No livro do 5° ano, verificou-se, assim como no do 4°, uma diferenciacao
marcante entre as brincadeiras e brinquedos representados por meninas e

meninos (Ver tabela 15).

Tabela 16 - Tipos de atividades ludicas/brinquedos utilizados por meninos,

meninas, homens e mulheres, no livro de Lingua Portuguesa do 5° ano

Tipo de atividade ludica/brinquedos

Pipa, peéo, bola, ler, mimica, aventura (viagem), boneco

Meninos
de heroi
Meninas Mimica, pelucia, boneca
Homes Aventura (viagem)
Mulheres

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora.

Nota-se, através da interpretacdo da tabela, que as meninas, outra vez,
aparecem em desigualdade no que diz respeito as atividades ludicas. Afora a
atividade comum entre garotos e garotas (mimica), as meninas aparecem
apenas com urso de pellucia e boneca, remetendo as questdes de cuidado e
quietude. De outro modo, 0s meninos aparecem praticando atividades mais
dindmicas e ousadas, como jogar bola, pipa, pedo e realizar uma aventura.
Essa ultima atividade, o garoto da imagem aparece com seu pai, por isso, a

“aventura” se repete no espaco destinado ao homens.

Ao analisar esse livro, observou-se uma atividade intrigante, na qual, é

apresentado um excerto adaptado de um texto de Ruth Rocha, denominado
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“Boneca” (Figura 57). Nele, a autora faz um historico breve sobre as bonecas e
finaliza dizendo que, nos Udltimos anos, comecaram a aparecer bonecos de
her6i para os meninos e “bonecas mocinhas” para as meninas. Ao que
esperavamos uma contestacdo e reflexdo sobre essa questdo, a Unica
pergunta que remete ao conteudo do texto, questiona se a crianga “acha que
sempre foi assim” (BERTIN, MARCHEZI e TRINCONI, 2015, p. 137). Nesse
cenario, o livro reforca os esteredtipos de género, cabendo ao/a professor/a,
caso deseje, propor a reflexéo sobre essas delimitagdes dos brinquedos.

Figura 57

v
Q‘ Boneca
! Ruth Rocha

Muito tempo atras, la no Egito, ja se faziam bonecas de
barro. Antigamente, se faziam bonecas de pano, de madeira
e até de sabugo de milho. A Emilia e o Visconde de Sabugo-
sa, das historias de Monteiro Lobato, sao bonecos feitos em
f casa, de pano e de sabugo de milho. Nos tltimos anos co-
mecaram a aparecer bonecos para os meninos brincarem.

.
|

Eles sdo geralmente super-herois. Para meninas, surgiram
as “bonecas mocinhas”, com vestidos para trocar, com ca-
sinhas e automdveis para brincar de gente grande. [...]

ROCHA, Ruth. Almanaque Ruth Rocha. Sao Paulo: Atica, 2009. p. 57. Adaptado.

a) Conversem um pouco sobre as informagdes presentes no texto. A autora
afirma que hoje sdo fabricados bonecos de herdis para meninos e “bonecas 4
mocinhas” para as meninas. Vocé acha gue sempre foi assim? . a

(B’

Fonte: BERTIN et. al (2015, 5° ano, p. 137)

Por fim, nos livros de Matematica, ao observar as tabelas 16 e 17,
verifica-se, assim como nos livros dos outros componentes curriculares, que ha
uma diversidade maior de atividades Iudicas/brinquedos vivenciadas por
meninos e, além disso, mais uma vez, uma associacado frequente de

determinadas atividades aos garotos.

Tabela 17 - Tipos de atividades ludicas/brinquedos utilizados por meninos,

meninas, homens e mulheres, no livro de Matematica do 4° ano
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Tipo de atividade ladica/brinquedos

Futebol (2x), basquete, andar de bicicleta (2x), aventura

Meninos
(viagem)
Meninas Bambolé, “fichas”, volei, natacao
Homes Aventura (viagem)
Mulheres Assistir TV

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora.

E possivel observar na tabela do 4° ano que, novamente, 0S mMeninos
aparecem jogando futebol, duas vezes, enquanto as meninas jogam volei. Ja
em relacdo as mulheres e homens, nota-se que, o homem aparece realizando,
assim como no livro de Lingua Portuguesa, uma atividade de aventura
(viagem) e, como verifica-se na tabela, mais uma vez, é o pai que acompanha

o filho nessa viagem. Ja a mulher, aparece assistindo televiséo.

Em relacado ao livro do 5° ano, foi apresentada uma grande variedade de
atividades ludicas em comparacdo com o0s outros livros. As meninas, nesse
caso, aparecem inclusive, jogando futebol e videogame. Porém, ao observar a
recorréncia dessas mesmas brincadeira na linha dos meninos, verifica-se que,
enquanto as meninas aparecem apenas uma vez associadas ao futebol ou ao

videogame, 0s meninos aparecem quatro e duas vezes, respectivamente.

Além disso, os garotos sdo apresentados jogando pipa, trés vezes,
brincando de carrinho, duas vezes e jogando basquete, trés vezes. As meninas
s6 aparecem duas vezes em duas atividades, cinema e vélei. Ademais,
também é destinada as garotas, mais uma vez, a leitura como atividade ludica

e a pellacia como brinquedo.

Tabela 18 - Tipos de atividades ludicas/brinquedos utilizados por meninos,

meninas, homens e mulheres, no livro de Matematica do 5° ano

Tipo de atividade ludica/brinquedos

Meni Futebol (4x), videogame (2x), dancar, cinema, pipa (3x),
eninos
carrinho (2x), basquete (3x), assistir jogo de basquete
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Tipo de atividade ladica/brinquedos

Leitura, assistir TV, futebol, cinema (2x), videogame, volei

Meninas o ) o
(2x), pelucia, basquete, ir a um aquario
Homes Cinema (2x), fazer pipa, assistir jogo de basquete
Mulheres Compras, ir a um aquario

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora.

Além das observacdes sobre a destinacdo das atividades
ludicas/brinquedos as identidades de género, essa categoria apresentou uma
guestéo significativa, que diz respeito a presenca do homem (pai) com criancas
(filhos/as) em atividades de lazer. Em uma analise sobre esse aspecto,
verificou-se que, em todos 0s componentes curriculares se apresenta, ao
menos uma vez, a figura do pai com filhos/as em atividades ludicas (Figuras
58, 59, 60, 61, 62). Ja a figura da mulher (mée), observa-se apenas uma vez,
no livro de Matematica do 5° ano (Figura 63).

Figura 58

Figura 59

Fonte: NIGRO (2015, 4° ano, p. 51)

Fonte: DANTE (2015, 5° ano, p. 32)
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Figura 60 Figura 61

Fonte: SIMIELLI (2015, 4° ano, p. 40) Fonte: BERTIN at. Al (2015, 5° ano, p. 76)

Figura 62

Fonte: SIMIELLI (2016, 5° ano, p. 25)

Figura 63

Fonte: DANTE (2015, 5° ano, p. 222)
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Sob essas destinacdes, é possivel identificar concepc¢des sobre algumas
caracteristicas dispostas a mulheres e homens. A medida que o pai é
apresentado em atividades de lazer e de aventura, pode-se dizer que os
homens sdo vistos como provedores dessas atividades, além disso, que sao
corajosos e ocupam o espaco publico. Do outro lado, as mées se apresentam
dentro do ambiente domeéstico por diversas vezes, sendo caracterizadas dessa
forma, ainda que implicitamente, como meras executoras das atividades do lar,

ocupando o lugar de fragilidade e sendo associadas ao espaco privado.

3.2.4. Pessoas e Personalidades em Destaque

Nos Livros Didaticos para os anos iniciais do Ensino Fundamental, é
comum encontrar muitos desenhos, seja de objetos, animais, ou pessoas
(adultas ou criancas). Poréem, também encontramos fotografias ou textos
fazendo referéncia a pessoas reais, sejam elas conhecidas ou desconhecidas.
Ao analisar a colecdo Apis, encontramos essas referéncias a pessoas comuns
e/ou a personalidades que fizeram/fazem parte da histéria nacional e
internacional. Nesse sentido, foi realizado um levantamento dessas
pessoas/personalidades com o intuito de verificar a diversidade de referéncias

femininas e masculinas, bem como suas posi¢des sociais.

Para a andlise desta categoria, nos detivemos em investigar as imagens
e textos dos livros em que a atividade destaca aos/as estudantes a referéncia.
Na figura 64 apresentamos um exemplo de autoria que consideramos e, ha
figura 65, um que ndo consideramos na analise. Essa escolha se deu devido
ao fato de que ha uma infinidade de textos e imagens em todos os livros e
consideramos que, muitas vezes, as criancas ndo se detém na leitura das

legendas/referéncias, a menos que seja um estimulo do/a docente.

A verificacdo do material, ora analisado, no tocante as pessoas e
personalidades apresentadas, demonstrou que a grande maioria de pessoas
referidas nos livros € de homens. Ao contabilizar, observa-se a existéncia de 80
homens, dentre pessoas comuns e personalidades, enquanto as mulheres sao

apenas 28. Nesse sentido, aparecem quase trés vezes mais homens nos livros.
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Figura 64

Fonte: BERTIN et. al (2015, 4° ano, p. 174)

Figura 65

Fonte: Fonte: BERTIN et. al (2015, 5° ano, p. 261)

Ao analisar os livros do 4° ano, observa-se que, do total de 46
pessoas/personalidades, 18 sdo mulheres, enquanto 28 sdo homens (Ver
tabela 18). Essa diferenca, de 10 pessoas, € significativa, porém, pouco
expressiva se relacionada com a dos livros do 5° ano (Ver tabela 19), em que
sdo apresentadas apenas 10 mulheres em todos os cinco livros, em oposi¢ao a

52 homens, um total de 42 homens a mais.



88

Tabela 19 - Quantidade de pessoas/personalidades encontradas nos livros do

4° ano
Comp_onente Mulher Homem
Curricular

Ciéncia 3 2

Historia 8 9

Matematica 1 7

Geografia 0 0

Lingua Portuguesa 6 10

Total 18 28

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora.

Tabela 20 - Quantidade de pessoas/personalidades encontradas nos livros do

5° ano
CgLnrei%Tﬁ;}e Mulher Homem

Ciéncia 3 12
Historia 4 16

Matematica 0

Geografia 0
Lingua Portuguesa 3 13
Total 10 52

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora.

Percebe-se que, em todos os componentes, a diferenca entre as
representacdes de mulheres e homens cresce muito no 5° ano. Enquanto a
guantidade de mulheres no livro de Ciéncias do 4° ano para o 5° ano
permanece a mesma, a quantidade de homens cresce seis vezes. O livro de
Geografia do 5° ano permanece sem nenhuma representacdo de mulheres,

assim como no do 4° ano, enquanto a de homens vai para 9 pessoas.

Nos livros de Lingua Portuguesa e Historia, as quantidades de mulheres
caem pela metade, de 6 para 3 e de 8 para 4, respectivamente. J4 a dos
homens aumenta de 10 para 13 pessoas. Os livros de Mateméatica sdo 0s

Unicos que apresentam queda tanto na quantidade de homens, quanto na de
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mulheres. Enquanto as mulheres saem de 1 representacdo no 4° ano, para

nenhuma no 5° ano, os homens caem de 7, no 4°, para 3 no 5°.

Se nos detivermos de maneira mais profunda nos componentes,
individualmente, perceberemos que, os livros de Histéria e Geografia
apresentam um aumento na quantidade de pessoas/personalidades homens
gue pode estar relacionado diretamente aos contetdos trabalhados em cada
ano. No livro de Historia, por exemplo, nota-se que, para o 4° ano, as tematicas
estdo voltadas para a formacdo do povo brasileiro (migragbes, ocupacédo do
territorio, éxodo), conteudos que ja& trazem algumas personalidades
consideradas importantes pela escola, como Pedro Alvares Cabral, no periodo
da colonizacgdo. Porém, no livro do 5° ano, as tematicas se voltam aos regimes
politicos do Brasil, fazendo um percurso pelo Brasil colbnia, império e
republica. Nesse sentido, ha um maior numero de personalidades historicas
gue, em geral, sdo apresentadas nas escolas ao contar a historia do pais,

como Cristévao Colombo, Dom Pedro | e Juscelino Kubitschek.

Assim também acontece nos livros de Geografia. No livro do 4° ano, os
conteudos apresentados dizem respeito ao espa¢o ocupado pelo ser humano.
Nesse sentido, séo trabalhadas tematicas muito relacionadas com a natureza
como: representacdo cartogréafica, espaco rural e urbano, recurso naturais e
preservacao, além dos processos produtivos na cidade e no campo. Por
conseguinte, ndo sdo encontradas representacées nem de mulheres, nem de
homens nesse livro. J& no livro do 5° ano, as tematicas correspondem aos
processos de ocupacdo do espaco, construcdo do espaco brasileiro e divisbes
regionais. Desse modo, ha uma aproximacao as questdes histéricas referentes
a colonizacdo e, por isso, também surgem personalidades que, de forma
recorrente, sdo estudadas nas escolas como representantes importantes desse

periodo histarico.

Através dessas observacles, € possivel verificar como a escola tem
silenciado as mulheres como construtoras da historia, ao apresentar, em seus
materiais didaticos, personalidades masculinas como referéncia do
engendramento da histéria. Perpetuando, dessa forma, um processo de

marginalizacdo das contribui¢cbes das mulheres.
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Apesar de identificar um declinio ou permanéncia no numero de
mulheres apresentadas em todos os livros do 4° para o 5° ano e um aumento
de homens na maioria deles (exceto no de Matematica), ndo conseguimos
verificar uma relacdo significativa nos livros de Ciéncia e Lingua Portuguesa

para esse acréscimo, hem nos de Matematica para o decréscimo.

O livro de Matematica do 4° ano é o0 Unico em que as
pessoas/personalidades exibidas ndo mostram relacdo direta com o0s
conteudos dispostos. Alguns exemplos trazidos nesse livio sao Leonardo da
Vinci, Chico Buarque e Oscar Schmidt. Ja o livro do 5° ano, dentre as trés

pessoas apresentadas, duas sdo matematicos (Euler e Nicolau Copérnico).

Os livros de Ciéncias, tanto no 4° quanto no 5° ano, trazem muitas
pessoas/personalidades ligadas a area das ciéncias da natureza. Entretanto,
as mulheres que sao apresentas, em ambos os livros, podem ser consideradas
pessoas comuns: uma bidloga, uma medica, uma artista plastica, uma ecologa,
uma nutricionista e uma pediatra. Em contrapartida, os homens, além de
exercerem funcbes de maior reconhecimento (astrbnomo, engenheiro,
sargento), podem ser considerados personalidades importantes na construcao
da histéria mundial, como o explorador Vasco da Gama, o cosmonauta Yuri

Gagarin e os inventores Thomas Newcomen e James Watt.

Os livros de Lingua Portuguesa, por dispor de contetdos voltados para o
estudo da lingua materna, exibem muitas referéncias a escritores/as,
ilustradores/as e musicos/as. Nesse sentido, o livro do 4° ano apresenta
pessoas como Ana Maria Machado, Tatiana Belinky, Ferreira Gullar e Ziraldo.
Além dos literatos/as, ha uma referéncia a Ronaldo, ex jogador de futebol, e
Anne Frank, vitima do holocausto na Alemanha nazista. O livro do 5° ano, da
mesma forma, apresenta nomes de escritores/as como Ulisses Tavares, Sérgio
Cappanelli, Reginaldo Bessa, Roseana Murray e Teresa Noronha. Ainda que,
em termos de oficio exercido, haja uma equivaléncia entre homens e mulheres,
guantitativamente falando, h& um nimero muito maior de homens, sendo 13 e
apenas 3 mulheres. Ademais, dentre os homens a que sédo feitos referéncia,
existem personalidades conhecidas mundialmente, como Ziraldo, Luis
Fernando Verissimo, Mario Quintana e Julio Verne, o que ndo ocorre com as

mulheres.
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Apesar de ndo havermos nos detido em analisar as legendas/referéncias
dos textos e imagens, em um dos livros de Geografia (5° ano) existe um
capitulo voltado, especificamente, para o estudo de textos, denominado “O
Brasil em verso e prosa”. Nesse sentido, em cada pagina do capitulo ha um
texto a ser estudado. Dessa forma, como o trabalho é voltado especificamente
para os textos, tivemos o interesse de observar as autorias, nesse capitulo, e
constatamos qube, de 10 textos apresentados, apenas 1 é de autoria de
mulheres (Lucia Maria Paleardi e Adelidia Chiarelli), sendo, ainda, uma
adaptacdo. Dentre o0s textos de autoria dos homens, aparecem o0s
compositores Caetano Veloso, Dorival Caymmi, Gabriel o Pensador, Adoniran

Barbosa, e o poeta Casimiro de Abreu.

3.2.5. Consideragcbes acerca da instituicdo escolar: a
educacdao e as identidades de género

Impende verificar que, no decurso desse trabalho, que objetivou analisar o
material didatico no tocante as identidades de género e a forma de exposicao
das questbes de género em cada componente curricular, cumpre a este tempo,

refletir os resultados da pesquisa da Colec&o Apis, elencada a analise.

Isso é, na avaliacdo dos componentes, de um modo geral, percebeu-se que
a mulher esta, quase sempre, circunscrita ao ambiente interno, assumindo as
funcdes de professora, cozinheira, costureira, tecela e diversas outras

atividades, em que eram remetidas ao lar e ao cuidado no seu exercicio.

Tal afericAo reitera as condicdes restritas em que sdo concedidas
oportunidades de a mulher se profissionalizar e inserir-se num patamar
equivalente aos homens. Essa biparticdo do ambiente cingiu historicamente a
assuncao das profissdes através do género. Dessa forma, sdo instituidas,
atravessadas pelas relacdes de poder, vinculacdes para o sexo feminino e para
0 sexo masculino, num discurso que imputa a naturalizacao das diferencas.

Quando comegamos a considerar as relagbes de género como
socialmente construidas, percebemos que uma série de
caracteristicas consideradas “naturalmente” femininas ou
masculinas corresponde as relacdes de poder. Essas relacdes
vao ganhando a feigéo de “naturais” de tanto serem praticadas,

contadas, repetidas e recontadas. Tais caracteristicas sdo, na
verdade, construidas, ao longo dos anos e dos séculos,
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segundo o modo como as relagbes entre o feminino e o
masculino foram se engendrando socialmente. (AUAD, 2016,
p.19)

Esse engendramento construido pela reiteracdo das préaticas sociais
circunscreveu a mulher ao ambito interno/privado, onde tal imposi¢cao terminou
por despontar as atividades profissionais publicas e criativas ao masculino, e

determinar as mulheres & marca do trabalho reprodutivo.

Como consequéncia, as identidades de género femininas, adstritas ao lar,
nao tinham autonomia salarial, nem mesmo poder diretivo no ambiente
doméstico, restando, em regra, descapacitadas para atuar em cargos em que
poderia haver a identificacéo e realizacédo pessoal, bem como a habilidade para

0 exercicio.

Dessa forma, a divisdo do trabalho, através da identidade de género,
termina por imputar um prejuizo manifesto ao social, vez que sobrepuja a
diversidade de vivéncias das identidades femininas em prol da hegemonia
masculina, solapando a riqueza insita a pluralidade de que o social poderia

fruir.

E que a determinacdo de espacos delimitados como sendo proprios do
masculino comprime as possibilidades que poderiam ser exercidas por um
grupo de pessoas, conforme sua capacidade e escolha, em razdo de um

requisito que em nada guarda razdo com a obstrucdo: a identidade de género.

Pressupor que a identificacdo a uma forma de existir o género é condicao
prévia a desabilitar o sujeito para o exercicio de determinada atividade, ou a
condicao suficiente para impedi-lo de realizar escolhas que lhes satisfaca e dé
sentido a vida € reduzir a subjetividade as premissas inegociaveis, por uma

presuncao biologizante inquestionavel. Portanto,

Ha de se duvidar do que é visto como “coisa de mulher” ou
como “papo de homem”. Termos como esses podem revelar
concepcOes desiguais dos sujeitos e as desigualdades acabam
por ditar do que meninas boazinhas devem brincar, o que
homens fortes devem fazer, do que toda mulher honesta deve
fugir e como um menino corajoso deve se comportar. (AUAD,
2016, p.23)
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Espaco de construgdo de saberes por exceléncia, a escola impende a
tarefa de desarranjar as acdes que se voltam a propagar a destinagao para as
identidades de género, o que, de modo irrefletido, refor¢ca preconceitos e obsta
0 acesso das mulheres a espacos que Ihes sé&o de direito.

E preciso, portanto, desconstituir todo gesto e todo pensamento apto a
manter essas construcdes impertinentes, sob pena de a instituicdo escolar
subverter seu papel propositivo de construcéo de saber dentro dos parametros
da igualdade, sobrelevando o reforco do preconceito e das desigualdades
calcada nas diferencas de género.

Aos/As estudantes, lhes sejam dispensados materiais didaticos em
conformidade com os propdsitos de uma educacao calcada na igualdade, e
seja dispendido ainda, um olhar critico, construido em sala de aula, apto a
reconhecer e combater os problemas em torno do género. E, por isso,
necessario esquadrinhar uma série de habitos e gestos impensados, ja
incrustrados no ambito escolar, a fim de desativa-los, propondo uma légica

inversa, do fortalecimento a isonomia.

A analise dos livros, ora dispostos ao uso escolar, consiste num ponto
relevante, merecedor de um olhar atento, obstinado em reconhecer seus
pontos falhos com o propdsito de ascender a uma proposta alinhada ao

combate ao preconceito.
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CONCLUSAO

As discussoOes sobre as questdes de género na escola, atualmente, tém
sofrido grandes ataques por parte de grupos politicos conservadores que tém
tentado excluir os processos de reflexdo quanto a essa tematica no espaco
escolar. O crescimento dos adeptos ao Programa Escola sem Partido, por
exemplo, que atualmente tramita junto a comissédo especial da camara dos
deputados e propde a isencdo, nas instituicbes escolares, do debate acerca
das teméticas de género, dentre outras questdes, tem levantado o debate
acerca da imprescindibilidade da abordagem dessas questbes na educacéo

escolar.

De acordo com o projeto, as escolas (publicas e particulares) ficariam
obrigadas a fixar cartazes com deveres do/a professor/a, entre os quais, a
proibicdo de usar sua posicdo de docente para expor aos/as estudantes
qgualquer corrente politica, ideologica ou partidaria. Tal proposta, se levada a
cabo, termina por retirar da educacao escolar, o espaco de reflexdo acerca do
tratamento igualitario das identidades de género, seja no tocante as atividades
profissionais, na construcdo dos arranjos familiares, e nas diversas esferas

vitais de expressao social.

No entanto, a instituicdo escolar sendo, por exceléncia, o local de
construcdo e reproducdo de saberes e espaco de socializacdo, ndo pode se
furtar aos debates, inclusive de género, sob pena de estar prejudicando a
construcéo critica da expressao e do pensar dos/as alunos/as. Nas palavras de

Louro:

Curriculos, normas, procedimentos de ensino, teorias,
linguagem, materiais didaticos, processos de avaliagdo s&o,
seguramente, loci das diferengcas de género, sexualidade,
etnia, classe — sdo constituidos por essas distingbes e, ao
mesmo tempo, seus produtores. Todas essas dimensdes
precisam, pois, ser colocadas em questdo. E indispensavel
guestionar ndo apenas o que ensinamos, mas 0 modo como
ensinamos e que sentidos nossos/as alunos/as dao ao que
aprendem. (LOURO, 1997, p. 64)

Analisar os materiais didaticos, utilizados de maneira recorrente no ambito

escolar, no que se refere a construcdo das identidades de género, portanto, &
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tarefa urgente. Essas andlises precisam estar voltadas a compreensdo de
como as praticas de discriminacdo negativa dos sujeitos, pelo género, se
reproduzem, reforcadas por instrumentos que estariam, prioritariamente,

destinados a fortalecer a igualdade.

Essa observacdo leva, contrariamente, a questionar que, apesar de a
teméatica das identidades de género ser tdo manifesta dentro da seara
filoséfica, fomentando em muitos espacos suas teorizagbes, mas pouca
efetividade se tem dado no campo da aplicacdo desses pensamentos. Esse
cenario sO tende a se agravar com o desenvolvimento de interesses politicos

na retirada dessas reflexdes dentro do ambito escolar.

Em consideracdo a contemporanea retomada dos debates acerca das
escolas sem partido e, ainda, em observancia as determinagdes do Programa
Nacional do Livro Didatico, essa pesquisa se deteve a analise do cumprimento
dessas exigéncias pela colecdo mais requisitada pelos/as docentes do Brasil, a
fim de constatar as representacfes, nesses livros didaticos, acerca das

identidades de género.

Na presente analise, realizada sobre os componentes curriculares de
Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Ciéncias e Geografia, dos 4° e 5°
anos dos anos iniciais do Ensino Fundamental, verificou-se que, de maneira
geral, a linguagem direcionada aos/as estudantes e também na abordagem dos
conteudos dos livros, se da de modo a desconsiderar as identidades femininas,

utilizando termos masculinos genéricos para referir-se as meninas e mulheres.

Essas diferentes tratativas direcionadas as identidades femininas e
masculinas, também revelam-se, sem sutilezas, ao dispor ao homem
atividades profissionais com maior relevo social, e voltadas a ambiéncia
publica. Ao passo que as mulheres, em menor figuracdo nas atividades
profissionais, sobrelevaram-se oficios que as associam a atividades do lar, de

cuidado e da educacao.

Essas distincbes dispensadas as identidades dispares, foram
acentuadas também no aspecto ludico, onde a figura paterna sempre se

apresenta desfrutando de momentos de lazer com o filho, em detrimento da
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aparicdo da figura materna, na maioria das vezes, evidenciada no trabalho

reprodutivo.

Além dessas questbes, através da comparacao entre os livros didaticos
dos diversos componentes curriculares, observou-se uma abordagem bastante
estereotipada nos dois livros de Matemética, nos quais a mulher é, em grande
parte do livro, representada no exercicio de atividades voltadas ao ambito
doméstico, como cozinhar, costurar e fazer compras, enquanto os homens
exercem fungdes diversas, sendo, também, os que mais estdo associados a

posse de bens e valores monetarios.

Ja os livros de Histéria se destacam positivamente, como espaco de
ruptura de alguns estereétipos, trazendo abordagens sobre a presenca das
mulheres nas sociedades, os diferentes modelos de organizacdo familiar, a
participagdo das mulheres no mercado de trabalho, bem como, reflexbes sobre
os direitos e deveres de homens e mulheres. Apesar dessas tentativas de uma
abordagem mais igualitaria, verificou-se uma desconformidade entre o que
prega o livro e a linguagem utilizada para referir-se aos/as estudantes ou a
determinados conteudos. Percebeu-se, por exemplo, que, mesmo quando fala
da participacdo das mulheres na politica, o livro, ao fazer um questionamento
aos/as criancas, ignora as mulheres, como visto na andlise das categorias

profissionais.

Desse modo, verificou-se nessa investigacdo que, os materiais didaticos
submetidos a essa analise, ndo atendem, de modo satisfatério, a prescricdo da
abordagem de género nos parametros de igualdade prescritos pelo Programa
Nacional do Livro Didatico. Frente a essa constatacao, e, tendo em vista que a
auséncia de uma abordagem educativa que leve em conta as diferencas das
identidades de género para ascender a igualdade, pode, contrariamente,
reproduzir preconceitos e solidificar desigualdades, refletiu-se a necessidade

de aprimoramento frente a essas questdes, no conteudo dos livros didaticos.

Compreendemos que o livro didatico € material destinado ao uso diario
dos/as alunos/as e, portanto, disposi¢coes desiguais para as identidades de
género reforcam a construcdo de sujeitos limitados. O aperfeicoamento do

material, desse modo, podera tornar o contetdo apto as percepcdes de que as



97

peculiaridades de cada individuo, seja de interesses, aptiddes, caracteristicas
fisicas ou espacos ocupados, ndo se prestam a determinacdes aprioristica.
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