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O conhecimento é como um jardim,

Se ndo for cultivado, ndo pode ser colhido.
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RESUMO

O presente trabalho analisa como 0 corpo e a estética negra, enquanto icones importantes na
construcdo da identidade negra sdo tradados pedagogicamente na sala de aula a partir das
perspectivas da educacdo para as relacfes étnico raciais no combate ao racismo e as praticas
discriminatorias. Desta forma, compreende-se que a educagdo para as relagdes étnico raciais,
desempenha um papel fundamental no que diz respeito as configuracGes identitarias dos
sujeitos, tendo em vista que, 0 mesmo reverbera reflexos afirmativos sobre os individuos e em
suas relagdes coletivas.

Nesta investigacdo, tem como objetivo compreender como componentes identitarios dos
fendtipos das pessoas negras sdo problematizados na sala de aula, a partir da metodologia da
pesquisa qualitativa, utilizando como instrumentos de coleta de dados a observacao etnografia
educacional.

Levando em conta os referenciais tedricos Cavalleiro, (2000); Gomes, (2002); Munanga,
(2008) que discutam a necessidade de construcdo positiva da identidade negra, pautados no
fortalecimento de sua representatividade, e seus desdobramentos na promocao da igualdade
racial, os quais, tomados como base a Lei 10.639/03, no que tange as relacdes étnico-raciais.

Palavras chaves: Corporeidade. Educacdo. Identidade Negra. Lei 10.639/2003. Lei
11.645/2008



ABSTRACT

The present work analyzes how the body and the black aesthetics, while important icons in
the construction of the black identity are pedagogically translated in the classroom from the
perspective of education for racial ethnic relations in the fight against racism and
discriminatory practices. In this way, it is understood that education for ethnic racial relations
plays a fundamental role in the identity configurations of the subjects, since it also

reverberates affirmative reflexes about individuals and their collective relations.

In this investigation, the objective is to understand how the identity components of the
phenotypes of black people are problematized in the classroom, using the methodology of
qualitative research, using as instruments of data collection the observation of educational

ethnography.

Considering the theoretical references (Cavalleiro, 2000, Gomes, 2002; Munanga, 2008;) that
discuss the need for a positive construction of the black identity, based on the strengthening of
its representativeness, and its ramifications in the promotion of racial equality, based on Law
10.639 / 03, regarding ethnic-racial relations

Key words: Corporeity. Education. Black Identity. Law 10.639 / 2003. Law 11.645 / 2008
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INTRODUCAO

Desafio, palavra que conota para mim sobre os desdobramentos da desumanizagao e
coisificagcdo do povo negro africano, trazido como escravos e as sequelas das relagdes sociais
dessas acdes no ambiente escolar, fala também da minha historia e de uma representacéo

deturpada que me foi atribuida.

Eu negra, mulher, pobre e periférica, e que tenho no ideal da educagdo de qualidade
uma porta de acesso para se atingir a especificidade de uma sociedade que oportuniza
metaforicamente a igualdade de direitos e deveres. E desafiante compreender que, apesar dos
dispositivos legais, dos avancos tecnoldgicos e cientificos, dos debates e acbes dos
movimentos sociais em defesa dos direitos humanos para a pessoa negra, ainda Sao
recorrentes situacfes escolares que negligenciam e desfavorecem as potencialidades das
pessoas por seu carater étnico-racial, creio que, ainda ha um longo caminho a ser trilhado para

se alcancar o status de sociedade digna a todos e a todas.

A escola publica foi a base da minha formagdo basica, num tempo em que a
Constituicdo Federal 1988 era uma recente conquista da sociedade brasileira, em que as
pessoas negras, precisavam consolidar seus direitos de cidadania. Nas décadas de 80 e 90, do
século passado, ainda era novidade para a escola falar sobre o valor sécio-cultural do povo
negro, da sua importancia como principal elemento constitutivo da forga da economia
brasileira, da riqueza de sua musica e menos ainda se falava sobre as politicas de desagravo e

de compensacao social as atrocidades cometidas contra 0 povo negro.

Hoje, a universidade publica faz parte da minha rotina, enquanto estudante de curso de
Licenciatura em Pedagogia, essa conquista foi possivel pelo advento das politicas publicas de
reservas de vagas étnico-raciais- cotas. SO hoje consigo perceber o qudo foram ingénuas as
minhas lagrimas de ndo aceitagdo de mim, “negra, pobre, de cabelo ruim”, foi impactante, a
partir das leituras e debates realizados em sala, ter a nocdo do nivel de crueldade cometida
contra todas pessoas que ndo se enquadram nos padrdes estabelecidos socialmente, ideologias
de inferioridade que foram e, infelizmente, ainda, s&o introjetadas, a fim de minar qualquer

intuito de fortalecimento e valorizacdo da populagédo negra.

Vivemos num modelo de organizagédo social que tende a eleger elementos da cultura
branco-europeia como superiores aos demais. Tal realidade acaba corroborando para que 0s

afro-brasileiros desenvolvam uma autoimagem negativa.
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A escola é um aparelho ideoldgico do Estado, e como tal, reflete suas ideologias, e
interfere nas acbes sociais. Frente aos paradigmas emergentes na escola brasileira, cabe

analisar a ambiéncia histdrica que envolve os negros, indigenas e os brancos no Brasil.

A esse carater desqualificador, Stuart Hall (2016), fala sobre a forca produzida pela
generalizacdo da imagem atribuida ao outro, o discurso estereotipado impde sua ideologia, a
qual surgiu da necessidade de diferenciacdo entre 0s grupos, numa perspectiva de
autoafirmacéo, em detrimento do outro, pautadas em simplificacdes, por vezes falsas. Neste
sentido, o cabelo da pessoa negra é posto como um importante elemento desqualificador.

Embora, atualmente o siléncio dos/as educadores/as e profissionais da educacéo,
guanto as questdes dos conflitos étnico raciais no ambiente escolar ndo seja uma constante, é
nitido e basta tomar como exemplo, o parametro entre a evasdo escolar de alunos/as negros e
negras e 0S Nd0 Nnegros e negras, para enxergar que o equivocado mito da democracia
brasileira, interfere no processo de aquisicao da cidadania de alunos/as negros e negras.

A ideologia de perpetuacdo da hierarquia racial no Brasil se da desde a coldnia pelo
disfarce da miscigenacdo e pela cultura do brangueamento, o que configura num dos
principais entraves para a superagdo do racismo na sociedade brasileira, o que Munanga
(2008) chama de “crime perfeito”, uma forma de silenciar e justificar o que tem bases nos
critérios étnico-raciais, combinado aos critérios econdmicos, e ndo o inverso.

Neste sentido, a relacdo de poder da classe vigente no Brasil, e presente também no
espaco escolar, permeia 0 ambito da injustica social, e é capaz de abalar as estruturas
psiquicas dos sujeitos, a fim de justificar a ideologia de inferiorizacdo da identidade negra,
como também a indigena, a partir das representacdes sociais do modelo branco como sendo
normativo.

No centro das discurs@es a respeito das relacbes étnico-raciais, os padrdes estéticos da
pessoa negra, como a cor da pele, a textura dos cabelos, a forma corporea, sdo colocados
como fator primeiro da desclassificacdo social, atrelado, conjuntamente ao poder econdmico.

Na escola ndo é diferente, por ndo se fazer neutro, o universo escolar em si, enquanto
uma instituicdo social que reproduz elementos presentes na sociedade, esta imbricada por uma
I6gica socio, historica, cultural e econdmica, em meio a um cenadrio multicultural e
multirracial, cuja sua dindmica também confere importante elemento na construgéo identitaria
dos sujeitos que o compde.

H& corpos, homem/mulher, nas relacdes de poder, nos padrBes corporais e estéticos
pejorativos negros, na marginalizacdo de uma racga sobre outra, 0 corpo como espacgo de
significacdo e representacao social do "Eu negro”, de visdes estereotipadas, ndo s6 sobre a
populacdo negra, bem como todo corpo diferente das ideologias dominantes, no caso
brasileiro: homem branco, hetero, alfabetizado e cristéo.
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Assim, com perspectivas de enfretamento as praticas excludentes e racistas
direcionadas as pessoas negras no ambiente escolar, bem como, préaticas de reparacdo social
ao silenciamento, reafirma-se a pertinéncia de atender as especificidades das Leis n°
10.639/03, Lei n° 11.645/08, derivadas entre outros pontos, da luta dos movimentos sociais

que combatem a desigualdade racial.

Leis que alteram a LDB (Lei de Diretrizes e Bases) n®9394/96 e que tratam da
obrigatoriedade da temética Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena nos curriculos
escolares das redes publicas e particulares de ensino, a partir do resgate da histéria como
tomada de consciéncia e fortalecimento sobre a riqueza e importancia de pertencimento da
cultura africana, visto que constitucionalmente, ha a necessidade de uma cultura de paz entre

os diferentes grupos étnicos na sociedade brasileira.

De certo, estes instrumentos legais devem ser considerados como um avango no que
tange as problematicas decorrentes do processo colonial no Brasil, no entanto, para que a
escola venha atender a prerrogativa de espaco fomentador da solidariedade humana,
preparando o individuo para o exercicio da cidadania e para o trabalho, ha que se refletir sobre
quais séo as reais contribui¢cbes que os modelos educativos tém propagado ao longo desses
quase cento e trinta anos de aboli¢do da escravatura.

Neste sentido entende-se que, as resolucdes das Diretrizes Curriculares para a
Educacdo das Relacbes Etnicos Raciais, nos termos do Parecer CNE/CP3/04, enquanto
sugestdes de praticas educacionais afirmativas da Identidade, Cultura e Historia do povo
negro no espaco escolar, somam forgas a uma postura politico-pedagogica no enfrentamento
as desigualdades de oportunidades de aprendizagens e que visam desmistificar a ideia de
progresso e modernidade a partir do ideario europeu e que coloca 0s ndo “europeus” no lugar

de subalternizados e inferiorizados.

Os estudos voltados para o trato das relagBes étnico raciais no enfrentamento a praticas
discriminatorias apontam a legitimidade da memoéria dos “vencedores”, como um fator
preponderante para justificar as desigualdades sociais, elencam como forma de atender as
demandas sociais, uma educacdo pautada no fortalecimento das identidades multiplas, uma
proposta educacional que exerca impactos sociais com potencial de transformacdo da
realidade das minorias étnicas do pais, enquanto, cidaddos de direitos conscientes de sua

historia.
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Nossa intencdo e analisar como a identidade da pessoa € tratada no ambiente escolar e
por que se caracterizam dessa forma, atualmente, as propostas educacionais consolidam o

carater afirmativo da representacdo da pessoa negra na sociedade brasileira?

Questbes como essas nos inquietam e dai o porqué da nossa escolha pelo tema, com o

objetivo geral de compreender como € trabalhada a identidade negra na sala de aula.

A intensdo especifica desse trabalho é identificar no Projeto Politico Pedagogico
(PPP)- da instituicdo de ensino, pesquisada, quais as propostas voltadas para o ensino das
relacbes étnico raciais, bem como, comparar as propostas contidas no corpo do documento
com as praticas que foram observadas nas visitas de campo, no que diz respeito ao trato
pedagdgico para o0 ensino das relacGes étnico-raciais, como também, analisar a fala da
professora da turma do terceiro ano sobre como ela percebe a sua préatica pedagogica no trato
com a identidade do povo negro; conhecer o cotidiano da sala a partir das observacoes

realizadas e registradas no diario de campo.

Neste sentido, a presente pesquisa de carater multidisciplinar, pois propde um didlogo
entre os campos do saber, como é o caso do campo da Pedagogia, por abordar questes
referentes ao universo escolar, e o campo das Ciéncias Sociais, por tratar das relacdes e
atuacdes humanas em seus diferentes aspectos. Pois aborda uma questdo que a muito deveria
ter sido solucionada, visto que, ja ndo cabe, e nunca coube justificar a divisdo social pelo
pardmetro racial. Desta maneira, compreende-se a dimensdo da proposta multisciplinar a
concorrer de maneira plena para a democratizacdo do ensino publico como necessario para
consolidar uma sociedade com bases na justica social, a concorrer com 0s principios dos

Direitos Humanos.
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CAPITULOI:

I. DO SIMBOLICO AO PALPAVEL: AS CORRENTES QUE A IDENTIDADE DO
CORPO NEGRO AINDA NAO CONSEGUIU QUEBRAR.

“Eu sou um corpo

Um ser

Um corpo s6

Tem cor, tem corte

E a historia do meu lugar

Eu sou a minha propria embarcagdo
Sou minha propria sorte.

Luedji Luna ’

Na atualidade analisar questdes que envolvem as relagdes étnico-raciais num pais
como o Brasil, o qual teve como base estrutural de sua sociedade a perversidade do regime
escravista, e que até hoje, mantém tais agruras, demanda um exercicio para além do conhecer
a cultura e a historia da populagdo afro-brasileira, de como estas foram configuradas e, como
hoje sao representadas.

Propde também um exercicio reflexivo cotidiano acerca de agdes coletivas que
reafirmem e valorizem as identidades como num todo, agdes que vao de encontro ao que €
forjado por ideologias que privilegiam uma parcela da sociedade em detrimento de outras, ndo
sO entre ricos e pobres, mas, sobretudo entre brancos e negros.

As narrativas hegemodnicas que corroboram para a exaltacdo da norma padrio
“homem, branco, heterossexual”, e coloca a pessoa negra em desvantagem social, no que diz
respeito as representacdes subjetivas que correspondem a diferenciacdo e fixagdo da
identidade, “a identidade s6 pode ser entendida como algo que ¢ construido por meio da
diferenca” (HALL, 2003 apud FERNANDES E SOUZA, 2015). Ou seja, a identidade ¢
formada a partir do olhar e da significacdo do outro, dentro de um processo, cuja

movimentagdo ¢ dindmica e incessante.

Dessa diferenciacdo dos sujeitos sociais, segundo Fernandes e Souza (2015) no caso
das pessoas negras, na sociedade brasileira, tomou proporc¢des desleais da estigmatizacio
decorrente do sistema colonial, que concebe ao ser negro uma identidade inferiorizada,
arraigada ao escravismo, em detrimento ao que ¢ ser branco, o que fundamenta o racismo no
Brasil:

Trecho extraido da mosicaz Um corpo no mundo/ Luedji Luna.Disponivel em
https://www.letras.mus.br » L » Luedji Luna » Um Corpo No Mundo
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O racismo ¢ assim uma forma de negagdo ou de e mistificagdo da alteridade
da populagdo negra, fixando-a em estereodtipos, atribuindo-lhe o que uma
esséncia de inferioridade e maldade [...] (FERNANDES E SOUZA, 2015,
pag. 106).

As caracteristicas fenotipicas do corpo negro, segundo Silva (2014), para além de sua
dimensao bioldgica e palpavel, o corpo em si e seus movimentos, representa um “eu’ datado e
individual, pautado por significacbes pessoais, a partir de desdobramentos do coletivo, cujo
“eu” se diferencia dos outros. Considerado como elemento primeiro de diferenciacao entre os
individuos, o corpo transporta mais do que os elementos concretos de determinada sociedade,
ele, ao passo que centra o acumulo de suas experiéncias, configura suas projecdes. Por ser
fruto de uma construcgéo social, o corpo reflete conotacdes culturais e simbdlicas da sociedade
na qual estd inserido. Sendo assim, para as caracteristicas fisicas e visiveis de cada corpo,
atribui-se a elas sentidos, que: “Assim rotulado socialmente, o corpo negro € inscrito como
marca de identidade” (FERNANDES E SOUZA, 2015, pag. 107).

Para Silva, (2014) o corpo:

E o canal por onde nos diferenciamos dos outros, é por onde somos vistos,
observados ¢ julgados, é o caminho pelo qual as sensagdes e percepcdes que
temos de nds mesmos, de todas as pessoas ¢ das coisas que nos cercam se
internalizam e assim se tornam participantes da estruturagdo de um conceito
que pré- estabelecemos sobre a diferenga (SILVA, 2014 p. 264).

No tocante ao ser corpo negro, em consonancia a esses pressupostos, Gomes (2002),
discute as questdes subjacentes as formas simbolicas que sdo representados o cabelo e a
estética do povo negro, afirma que a identidade ¢ construida dentro e fora do ambiente
escolar, neste contexto, denuncia que o corpo negro, assim como suas caracteristicas
identitarias, sdo colocados para justificar a hierarquizacdo social historica e vigente, e ressalta
que:

Durante séculos de escraviddo, a perversidade do regime escravista
materializou-se na forma como o corpo negro era visto ¢ tratado. A diferenca
impressa nesse mesmo corpo pela cor da pele e pelos demais sinais
diacriticos serviu como mais um argumento para justificar a colonizacdo e
encobrir intencionalidades econdmicas e politicas (GOMES, 2002 p. 21).

Neste contexto, a corporeidade negra ¢ ha muito, tema de debates, por este representar
na maioria das vezes, o estopim para as perversas atitudes discriminatdrias, por ser atribuida a
estética negra, o amargo fardo imposto pela ideologia eurocéntrica, o estigma do “feio”, do
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“imperfeito”, ou entdo, compreende o disfarce do exotico, ou ainda, o erotico. O cabelo como
icone estético, muitas vezes, ¢ individualizado pelos processos educativos, que reforgam
estereotipos e representacdes negativas, que pautado em discursos vazios de alteridade,
colocam em préatica agdes e situagdes de constrangimento e confusdo psicoldgica as pessoas
negras: “O corpo surge, entdo, nesse contexto, como suporte da identidade negra, e o cabelo
crespo como um forte icone identitario”. (SANTOS, 2002).

Embora seja um posicionamento politico e social de uma autoafirmacdo de
pertencimento a um grupo étnico-racial, ainda ¢ conflituosa a maneira como ¢ concebida tais
ideias no espago escolar.

Hoje, ha mais de um século, do “fim da escravatura no Brasil”, as diferengas
fenotipicas entre negros “escravizados” e os brancos “colonizadores”, estabelece padrdes que
subjetiva a necessidade de uma homogeneidade irrealizével, algo que Hall (2006) chama de
ideario do branqueamento.

Como também, Fernandes e Souza (2015) afirmam que:

[...] ser negro ndo ¢ uma identidade fixa e imutavel [...] ser negro no Brasil ¢
uma condicdo objetiva em que, a partir de um estado primeiro, definido pela
cor da pele e pelo passado, o negro € constantemente remetido a si mesmo
pelos outros (SCHUCMAM, 2012 apud FERNANDES E SOUZA, 2015, p.
109).

Na contemporaneidade, os padrdes de beleza europeus vigentes, sob as perspectivas
dos aspectos raciais, identitario e cultural, desconsideram o que representam a beleza do corpo
e do cabelo negro, o que ¢ traduzido também no ambiente escolar em muitas experiéncias de
rejeigdo ao cabelo ou a cor da pele, o que compreende a escola como um reprodutor de
ideologias, passivel de infringir uma de suas principais funcdes, a de educar sujeitos para a
vida cidada.

Para Silva (2014), os sujeitos percebem-se diferentes ainda quando criangas descobre
seu corpo, e a partir de sua interagdo com 0 meio e como Seus pares, estrutura sua
autoimagem corporal e de diferenciacdo. Desta maneira, ha um processo naturalizado de
internalizacdo das diferencas entre os corpos dos individuos, frente as ideologias dominantes,
logo essas diferengcas sdo entendidas como parametros de classificacdo, no qual, se
estabelecem a discriminagdo do eu e do outro. No que se refere ao corpo para a sociedade
brasileira, a autora ressalta que:

Ao considerarmos a nossa sociedade, onde pessoas sdo discriminadas e
oprimidas em razéo de sua cor de pele e posicdo social, observaremos que
nela a cultura apresenta o0 corpo do outro sendo caracterizado
exclusivamente pela cor, caracteristicas fisicas e condi¢do social [...] O
corpo, neste caso, é o instrumento de representacdo do poder. (SILVA,
pag.265).
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A representagdo do poder citado por Silva (2014), e aqui colocado de maneira
genérica, coaduna com os pressupostos escritos no conceito trabalhado por Fernandes e
Candau (2015, apud Torres, 2007), que discute as relagdes étnica de poder, a partir do
conceito de “colonialidade”, cujos autores, problematizam, como sendo desdobramento da
colonizagdo, porém, mais danosa que o proprio colonialismo, por estes desdobramentos do
colonialismo serem vivenciados até os dias atuais:

[...] a colonialidade se refere a um padrdo de poder que emergiu como
resultado do colonialismo moderno, [...] Ela se mantém viva em textos
didaticos, nos critérios para o bom trabalho académico, na cultura, no
sentido comum, na auto-imagem dos povos, nas aspiracdes dos sujeitos e em
muitos outros aspectos de nossa experiéncia moderna (OLIVEIRA e
CANDAU 2010, apud TORRES 2007, p. 131).

Os estudos de Oliveira e Candau (2010), trata de varios conceitos epistemologicos,
entre eles, o conceito de colonialidade do poder, do saber e do ser, e evidenciam que apesar do
final do colonialismo, a colonialidade mantém-se, e com vivacidade (apud Quijano (2007),
que explica como se deu o processo de inferiorizagdo e dominagdo subjetiva dos povos negros
e indigenas, a partir da nogao historica do conceito de raga até os dias de hoje. Frente a essa
perspectiva, fica passivel de compreensdo, entender o porqué é arduo o enfrentamento ao
racismo e a discriminagdo, sobretudo no contexto escolar, por tanto, a resisténcia se faz
necessaria.

Percebemos que hoje, sdo nitidas as correntes que o ser negro ainda arrastam na
sociedade brasileira e agimos como se o fato de sermos diferentes justificasse toda a sorte de
subtracdo dos direitos humanos, o grande desafio a ser transgredido, ¢ justamente a
naturalizacdo do que deveria ser inconcebivel, a discriminacdo racial. Decerto, ao nos
aproximarmos da ideia de que ha a necessidade de mudangas reacionarias, de quebra de
paradigmas sociais, sejamos capazes de convivermos de maneira harmoniosa com nossa
ancestralidade, nossas subjetividades individuais, nossas praticas coletivas, projetando assim,
uma sociedade que prevaleca o bem viver entre 0os povos.

II. A RELACAO ENTRE A IDENTIDADE NEGRA E O PAPEL DICOTOMICO
DA ESCOLA: RETROCESSOS, AVANCOS E PERMANENCIAS.

Andando na rua a noite muita gente branca ja fugiu de mim

A minha ameaca ndo carrega bala, mas incomoda o meu vizim
O imaginario dessa gente dita brasileira é torto

Grita minha pele qual serda o meu fim

Eu ndo compactuo com esse jogo sujo

Grito mais alto ainda e denuncio esse mundo imundo

A minha voz transcende a minha envergadura

Conhece a carne fraca?
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Eu sou a carne dura
Ellem Oléria®

Ao refletirmos sobre a configuracdo da escola como um espago em que as
desigualdades sdo evidenciadas, os corpos sdo identificados e rotulados, tanto nos aspectos
culturais como sociais. Confere-se pensar também, que, embora seja um movimento ainda
timido, frente a gama complexa que se estabelece o papel da escola, sobretudo a publica, visto
que esta atende a parcela da populacdo compreendida como “minoria”, ha que se reconhecer
os esforcos na tentativa de romper com o tradicionalismo colonial em curso desde o
surgimento da escola na sociedade na brasileira.

Alberto da Costa e Silva (2006), destaca que quando pensamos o negro na Historia,
tendemos a atribuir-lhes caracteristicas atreladas, por exemplo, a pobreza, a violéncia, a
miséria, entre outros elementos de cunho negativo. Contudo, como destaca Gomes (2008) e
Munanga (2012), superar este paradigma segregador deve ser uma das funcdes da Educacao.
A Educagdo possui uma fungdo primordial para melhor compreendermos e intervir nesta
realidade.

Para ir de encontro a légica da colonialidade, (QUIJANO, 2007), no ambito escolar,
nas escolas publicas brasileiras, onde sdo comuns o siléncio, a negacdo ao legado intelectual e
historico de povos indigenas e africanos, ha a necessidade de fazer uso de recursos e
abordagens significativas para os/ as estudantes, destacando, portanto, a importancia historica
dos afro-brasileiros/as tratados/as como escravos/as para a constitui¢do sdcio-econdmico-
cultural do Brasil.

Em consonancia a pertinéncia dessa necessidade social, compreender a logica do
conceito da pedagogia decolonial (WALSH, 2005), e para, além disso, € necessario também,
colocar como pratica cotidiana, atrelado a proposta multiculturalista, como meio e
instrumento para enfrentar a postura racista vigente no cenario educacional brasileiro:

[...] a interculturalidade tem um significado intimamente ligado a um projeto
social, cultural, educacional, politico, ético, e epistemoldgico em direcdo a
decolonizagdo e 4. E um conceito carregado de sentidos pelos movimentos
sociais, indigenas e latinos americanos, que questiona a colonialidade do
poder, do saber e do ser. Enfim, ele também denota outras formas de pensar e
se posicionar a partir da diferenca colonial, na perspectiva de um mundo
melhor (OLIVEIRA E CANDAU 2010, apud WALSH, 2005, pag.25).

Trecho extraido da musica: Testando/ Ellen Oléria. Disponivel em: https://www.letras.mus.br » MPB » Ellen
Oléria » Testando
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Contudo, mesmo imersos nesse sistema opressor, muitos dos grupos sociais colocados
a margem, desenvolveram e desenvolvem até hoje, estratégias de resisténcia e enfrentamento
a exclusdao e dominagdo. Neste cendrio, destaca-se a luta dos negros e negras brasileiras para
preservar suas memorias, herangas e historias, que também compdem, numa escala macro, a

Histoéria de nosso pais.

A respeito do enfrentamento ao racismo no espago escolar, Silva (2013), que trata
sobre praticas pedagogicas de valorizacdo da identidade, da memoria e da cultura negra,
afirma que o silenciamento na escola ¢ representado na resisténcia ao tratamento pedagogico
da tematica étnico racial. Ou seja, o enfrentamento ao racismo na sala de aula ¢ uma postura
politica, de um olhar capaz de enxergar na diferenciacdo do outro e de si, um elemento a mais
na constru¢do de um conhecimento equanime, o qual proporcione igualdade de oportunidades

a todos/as os alunos/as, sejam eles brancos/as, indigenas ou negros/as.

[...] a construgdo identitaria dos sujeitos € um elemento fundamental do
processo de desconstrugdo/reconstrucdo das praticas curriculares que sdo
vivenciadas no interior das escolas, [..] S@o espacos de -conflitos,
resisténcias e disputas, logo também carregam a possibilidade de

transformacao social. (SILVA, pag.27, 2013).
Neste sentido, Gomes (2002) define a escola como um espaco, no qual a representagao

social do negro também € construida, portanto, a escola tem grande potencial de ser um

espago fomentador de praticas afirmativas no que tange a justica social:

[...] a instituicdo escolar ¢ vista como um espago em que aprendemos e
compartilhamos nio s6 contetidos e saberes escolares, mas também valores,
crengas, habitos e preconceitos raciais, de género, de classe ¢ de idade.
(GOMES, pag. 40, 2002).

Compreendemos que, segundo Gomes (2000), a centralidade das questdes étnicas e da

democratizagdo do ensino publico de qualidade, perpassa pela necessidade de rever as

propostas que estruturam as politicas educacionais da sociedade brasileira:

Todos nds sabemos que a Educagdo ¢ um direito social. E colocéd-lo no
campo dos direitos ¢ garantir espago a diferenca e enfrentar o desafio de
implementar politicas e praticas pedagogicas que superem as dificuldades
sociais e raciais. Essa é uma questdo que se precisa ser levada a sério
pelos/as educadores/as e formuladores/as de politicas educacionais
(GOMES, 2000, pag.84).
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Os estudos de Gomes (2000), afirmam que o fracasso escolar se dd em maior énfase
entre os/ as estudantes negros/negras, e atribui a esse fato a necessidade de repensar as
estruturas do ensino publico, pois compreende que ha uma profunda relagdo entre educagao
escolar e as desigualdades sociais: E preciso considerar que a escola brasileira, com sua estrutura
rigida encontra-se inadequada a populagdo negra e pobre desse pais. Neste sentido, ndo ha como negar

0 quanto o seu carater é excludente (GOMES, 2000, pag. 86).

O carater excludente atribui-se, também, a propagacdo de um pensamento genérico e simplista
de uma questao social que requer um desvelo critico, no combate a naturalizacdo das consequéncias
trazidas por todo o processo de desvalorizacdo da pessoa negra, enquanto povo, e da desigualdade de

oportunidades a formagdo cidada.

No entanto, a escola assume uma dicotomia no seu papel social, se por um lado ela exclui,
nega e reproduz juizos e valores equivocados, por outro, ela torna-se um espaco de fortalecimento na
luta pela justica social, a partir de uma escola que conheca e considere a emergéncia de trabalhar no
ambito educacional a complexidade da diversidade cultural enquanto um construto difusor dos
direitos, dentro de uma perspectiva emancipatoria e de combate a posturas racistas, sexistas,

homofobicas e culturais.

Corroboram com essa premissa Fernandes e Souza (2015), ao debaterem sobre a
importancia da escola para o enfrentamento e combate ao racismo e a identidade negra dentro
da perspectiva transformadora e humanizadora, ao afirmarem que, a escola ¢ um dos
principais espacos de desconstrucdo de fixagdes, termos e conceitos construidos

historicamente.

Dada a complexidade dos elementos que estruturam o panorama da condi¢do da
pessoa negra no Brasil, na contemporaneidade, gragas as lutas dos movimentos sociais, alguns
avangos, embora timidos, tém ocorrido, dentre os quais, e talvez o mais importante, o direito
de se fazer ouvir, de reivindicar, de se mostrar, numa perspectiva de constru¢do de si mesmos
enquanto sujeitos politicos e de direito, ou seja, seu lugar como cidaddos/as, assumindo o

direito a ter respeitada sua identidade.

Os avangos em direcdo a uma sociedade equanime, parte da luta dos movimentos
sociais, em prol de politicas publicas para o campo educacional com vistas a promoc¢ao da
Igualdade de direitos e também, simbolo de resisténcia das pessoas negras. Para Fernandes e

Souza (2015):

20



No processo de afirmagao identitaria, a revalorizagdo das culturas africanas
constitui-se em pilar para a identidade negra, pois pode servir para
desconstruir representacdes que alienam a pessoa negra de se proprio corpo e
suas raizes étnico-raciais (FERNANDES E SOUZA, 2015 pag. 114).

Com pouco mais de uma década de implementagdo, o marco regulatéorio de suma
importancia, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei n° 10.639/03), objetiva
colocar em debate, a partir da obrigatoriedade, a igualdade de direitos e reconhecimento de
importante papel na construcdo da sociedade brasileira no ambiente escolar, enquanto
instrumento no combate ao enfrentamento ao racismo, as praticas excludentes e de

silenciamento que reforcam esteredtipos e representacdes negativas sobre o padrao estético da

pessoa negra.

Embora seja um levante, ainda parece pouco, partindo das premissas de que a
educagdo ¢ um elemento social capaz de transformar a realidade, mas ainda hoje tida como
desigual. Visto também que, a populagdo negra, segundo indices demograficos, ¢ a maior
parcela da populagio brasileira (IBGE, 2010)*, dentre a qual, estio os maiores indices de
pobreza do pais, sendo assim, ficam as questdes: serd que a implementacdo das leis, bem
como, outros dispositivos legais que tratam sobre a tematica do racismo e da discriminagao
racial e as politicas compensatorias, estdo dando conta de atender ao clamor por justica das
“minorias” que covardemente foram colocados a margem da sociedade brasileira? Quanto aos
debates no ambito académico e social, estdo sendo suficientes, o tanto quanto sdo necessarios,
para assim, quebrar a postura de naturalizacdo referentes as babareis humanas cometidas

contra seus semelhantes instauradas em nome da dominagao do capital?

Portanto, h4d que se pensar sobre a educacao das relagdes €tnico-raciais no universo
escolar, visto que, tais dados estdo diretamente atrelados ao desenvolvimento de politicas

publicas de combate a desigualdade racial e consequentemente as desigualdades sociais.

*IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Censo Demogréfico - 2010. Rio de Janeiro: IBGE, 2011.
Disponivel em: http://censo2010.ibge.gov.br/apps/atlas/. Acesso em: 18 ago. 2017. Segundo dados do Censo
2010 realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a porcentagem dos sujeitos que se
auto afirmaram pretos ou pardos corresponde a mais da metade do total da populagdo. O estudo revela que esta é
a primeira vez que o numero de negro se sobrepdem ao de branco, na Pesquisa Nacional de Amostras de
Domicilios (Pnad).
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Um instrumento legal, importante, para o enfrentamento as praticas discriminatorias, a
partir da Lei 10.639/ 03, sdo as Diretrizes Curriculares para a Educagio das Relagdes Etnicos
Raciais, cabendo a este documento o carater de formagdo continuada dos profissionais da
educagdo, apesar de alguns entraves ainda presentes, ha a proposta de uma reorganizacao

curricular e de prioridades do que precisa ser ensinado aos/as estudantes:

Diante da publicagdo da Lei n° 10.639/2003, o Conselho Nacional de
Educacdo aprovou o Parecer CNE/CP 3/2004, que institui as Diretrizes
Curriculares para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileiras e Africanas a serem executadas pelos
estabelecimentos de ensino de diferentes niveis e modalidades, cabendo aos
sistemas de ensino, no ambito de sua jurisdigdo, orientar ¢ promover a
formagdo de professores e professoras e supervisionar o cumprimento das
Diretrizes. (BRASIL, pag. 21, 2006).

O documento que propde, entre outros elementos, o trabalho docente a partir da
valorizagdo da cultura e da estética negra, enquanto, objetivos dados ao ensino das relagdes
étnico-raciais aos individuos, a fim de que percebam a importancia de criticar a realidade que
se vive. Outra critica pertinente a ser levantada, ¢ justamente o fator do desconhecimento do
documento, ou nao utilizagdo do mesmo, pelos/pelas professores/ professoras, como aporte
para suas praticas.

A partir da discussdo sobre o direito a uma educacdo equinime e de qualidade a todos
os membros da sociedade brasileira, ¢ que, se pensa na escola, como um espaco de
(re)producdo de conhecimento, a fim de frear o modo perverso com que tem-se velado essa
problemaética dos discursos que desqualificam o negro em suas crengas, valores, estética e
todas as suas especificidades.

Tais discursos materializam-se e por sua vez estdo arraigados no viés da meritocracia,
e considera que o “sucesso” ou o “fracasso” de qualquer pessoa depende apenas dela propria,
e ndo de um conjunto de diferentes fatores. Nesse sentido, problematizar no ambiente escolar,
a cultura e os padrdes estéticos como fator que compromete diretamente o reconhecimento
dos sujeitos, dos lugares os quais, lhes sdo conferidos e atribuidos, de sua inser¢do numa
sociedade de direitos, concorre para a formacdo de cidadaos orgulhosos de seu pertencimento

étnico racial, como também, um direito garantido na Constitui¢do Nacional.

.  NAO E BOMBRIL, E HERANCA E ANCESTRALIDADE.

[...] Fago questdo de ser negra nessa cidade descolorida
Doa a quem doer

Faco questdo de empinar meu cabelo cheio de poder
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Encresparei sempre

Em meio a esta noite embriagada de trejeitos brancos e fiiteis
[...] Ndo ha comparagdo parda cabivel

Hd um oceano

O mesmo mar cemitério que abriga os meus antepassados
assassinados

Por essa mesma escraviddo que ainda nos oprime [...].

Cristiane Sobral ’

Vivemos numa sociedade plural, constituida por um mosaico de racgas, etnias, culturas
diversas. Todavia, como salienta Gomes (2008), esta sociedade consolida-se a partir de um
severo ¢ desumano sistema social, econémico, politico e cultural que elege um tnico modelo,

branco\europeu, como valido.

Considerado paradigma a ser transgredido com urgéncia, no que se refere a educacao,
o preconceito e seus desdobramentos, e que causam danos irreparaveis, nao apenas sociais, no
que tange as demandas do trabalho, os aspectos culturais e as agdes das politicas sociais, mas
de como estes arranjos significam processos psicologicos que podem impedir de a pessoa

negra atuar de maneira prospera em sua sociedade.

A ressignificagdo do papel social do povo negro, sua cultura, sua corporeidade, sua
ancestralidade e toda a gama de riqueza de pertencimento do povo negro, precisam ser
discutidos e trabalhados no espago escolar, ndo s6 sob premissas pedagodgicas, mas sim, com
todo o respeito cabal, que ¢ de direito a todo ser humano, independentemente de seu

pertencimento étnico.

O ambiente escolar, em teoria, deve ser um espaco democratico, laico, preocupado em
desenvolver estratégias pedagodgicas que corroborassem com o combate ao preconceito e a
discriminacdo, formando sujeitos que pudessem compreender a diversidade, que forma a

sociedade, e, que sdo conscientes de seus papeis sociais.

5

Trecho/ do poema “Petardo” do livro S6 por hoje vou deixar o meu cabelo em paz, de Cristiane Sobral.

Disponivel: https://cristianesobral.blogspot.com/2015/.../um-poema-do-livro-so-por-hoje-vou.htm
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Por tanto, o trabalho aqui apresentado parte da premissa de que a escola como num
todo, necessita estar preparada para lidar, com os desafios da convivéncia entre os diferentes e
os conflitos gerados a partir dos parametros estabelecidos socialmente, que desencadeiam
manifestagdes excludentes no dia a dia no chao da escola, ao pago que, pretende desmistificar

o carater pseudo de que o Brasil vive em uma democracia racial, para Munanga (2012):

Essa falta de preparo, que devemos considerar como reflexo do nosso mito
da democracia, compromete, sem ddvida, o objetivo fundamental da nossa
missdo no processo de formacdo dos futuros cidaddos responsaveis de
amanha. (MUNANGA, 2012, p 11).

A essa auséncia de preparo, atribui-se também, a propagacdo de um pensamento
genérico e simplista, a uma questdo social que requer um desvelo critico, no combate a
naturalizacdo das consequéncias trazidas por todo o processo de desvalorizacdo da pessoa
negra, enquanto povo, e da desigualdade de oportunidades a formacéo cidada.

O cabelo afro simboliza para além dos aspectos estéticos, representa um corpo social
negado e marcado pela imposicdo de uma beleza que tenta embranquecer suas raizes, segundo

Santos (2015):

Definido por muitos como “a moldura do rosto”, o cabelo pode dar
informagdes sobre as origens, pertencimento a grupos sociais ¢ habitos de
uma pessoa, aproximando ou afastando individuos enquanto elementos de
identidade corporal. Eles possuem uma grande capacidade de expressdao
simbolica vinculados a um contexto sociocultural (KING, 2015 apud
SANTOS, 2015, pag. 8).

Os padrdes de beleza socialmente construidos ultrapassam os muros da escola, e faz
dela uma zona de tensdes, que requer dela uma postura caracterizada pela ndo hegemonia das
classes, no entanto, vias de regra, sdo pontuais as instituicdes que fomentam a equidade no
tratamento as diversidades culturais e sociais. A escola ¢ considerada um dos primeiros
lugares de convivéncia dos sujeitos onde experiéncia se de perto a discriminacao racial, uma
vez que, segundo Paust (2001) “a escola faz parte do processo de reconhecimento dos

sujeitos, das suas semelhangas e diferencas”, referentes aos tragcos fenotipicos da

ancestralidade africana.

O cabelo ¢ um dos mais fortes icones a identidade negra, e assim também, ¢ um dos
elementos corporeos que mais sofre injurias e retaliacdes, e consequentemente, essa

mobilizagdo social repercute negativamente no comportamento dos individuos, cujo cabelo,
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ndo atende aos parametros valorizados socialmente. Paust (2011) chama a atencdo para a
dimensdo subjetiva dessa rejeicdo social e particular das pessoas negras quanto aos seus
cabelos e quanto de carga historica carrega, inconscientemente ou ndo, a materializagao do
cabelo afro, expressdes como: cabelos de Bombril, pixaim, Assolam, pimentinha, marcam
profundamente e mutila a personalidade: “Ha uma evidente tirania do cabelo que mobiliza e

afeta as mulheres negras”.

Tem-nos chamado a atencdo, para a realidade brasileira a condi¢do de legitimidade da
cultura dos ndo descendentes africanos e indigenas, dentro de uma logica que esta para além
da discriminacdo racial, compete também aos valores capitalistas, que tém oferecido

ferramentas, de assemelhamento e a uma interesseira aproximagdo. Como afirma Paust

(2011):

Essa legitimidade da cultura branca nos mais diversos espacos ¢ que se fixa
por imagens|...] intensifica o ndo reconhecimento da diferenca negra
produzindo uma mentirosa homogeneidade dos corpos, em que alisar os
cabelos ndo nos torna parte da sociedade branca, mas produto de um jogo de
poder calculado onde os corpos se assemelham, exercem as mesmas fungoes,
caminham para os mesmos lados e precisam pensar do mesmo modo, poios
se os espacos sao esquadrinhados o conhecimento também €, e é para atingir
a um determinado fim, o da homogeneidade, contribuindo para a construcao
de esteredtipos (PAUST, 2011, p. 05).
Dialogando com as questdes evidenciadas, a escola que se pretende emancipatoria,
ainda necessita assumir multiplos desafios, entre eles, o de “(re)significar a corporeidade e a
estética negra de forma a promover um reencontro consigo mesmo € nao rejei¢do de si”

PAUST, 2011, p.06).

Neste sentido, num processo de enfrentamento ao preconceito e as desigualdades
étnico-raciais, estruturamos esta pesquisa, a fim de compreender como professora e alunos/as
do Ensino Fundamental possam conhecer e respeitar os distintos modos de vida de diferentes
grupos sociais, destacando como este respeito favorece a constru¢ao de uma sociedade mais
justa e equanime, bem como, refletir sobre a valorizacdo da heranga e cultura negra em nosso

pais para assim, fortalecer a identidade dos estudantes negros, para além do espago escolar.
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CAPITULO II: METODOLOGIA

1- NATUREZA, MEIOS E INSTRUMENTOS DA PESQUISA.

A partir das abordagens da pesquisa qualitativa em educagéo, Trivifios (1987, p.121),
trata como alternativa metodologica como forma investigativa de interpretar a realidade, que
segundo o autor: “¢ o estudo da cultura”. (TRIVINOS,1987 p. 121). E complementa, as
compreensdes de Liidke e André (1986, p. 05) que descrevem: “O papel do pesquisador ¢
justamente o de servir como veiculo inteligente e ativo entre esse conhecimento acumulado na
area e as novas evidéncias que serdo estabelecidas a partir das pesquisas”. (Liidke e André, p.
05, 1986).

Minayo (2002) explica, também, como metodologia: “o caminho do pensamento ¢ a
pratica exercida na abordagem da realidade” (MINAYO, 2002, p. 16).

Compreendido como o caminho a ser trilhado para desenvolver a pesquisa, dentro de
uma perspectiva metodologica de investigacdo, dentro do campo das ciéncias humanas e
sociais, a pesquisa qualitativa em educacao revela um arcabouco de evidéncias que compdem
0 ambiente escolar, as quais algam compreensdes com o propdsito de explicar questdes
observaveis sob diferentes aspectos, o que Minayo (2002), explica que metodologia de
pesquisa “é a atividade basica da Ciéncia na sua indagagdo e construgdo da realidade”
(MINAYO, 2002, p.17).

Neste caso, a fim de propor andlises que orientem compreensdes que apontem como
como ¢ tratado, bem como se ddo as experiéncias, no que tange as relagdes étnico raciais, no
ambiente escolar.

A pesquisa social “se preocupa com o nivel de realidade que ndo pode ser
quantificada” (MINAYO,2002, p. 21). Neste sentido, confere-se a metodologia de pesquisa
ndo participante um instrumento de andlise, frente a sua natureza qualitativa, o estudo tem
perspectivas: objetiva de observagdo e subjetiva das vivéncias dos componentes do cotidiano
escolar.

Sobre a relevancia da metodologia de pesquisa usada para a coleta dos dados, € por se
tratar de um modelo que aproxima o sujeito pesquisador e o objeto de pesquisa, segundo Neto
(2002), a pesquisa social coloca o (a) pesquisador (a) em integracdo com o material empirico.

De acordo com Neto (2002) a dinamica de interagao social se estabelece a partir da:
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[...] construgdo tedrica do objeto de estudo, o campo torna-se um palco de
manifestagdes de intersubjetividades e interagdes entre pesquisador € grupos
estudados, propiciando a criagdo de novos conhecimentos (NETO, 2002, p.
54).
As técnicas de coleta que foram utilizadas para captacdo de elementos que estruturam
a proposta de coleta e anélise do presente trabalham de pesquisa, dar-se a partir da observagéo
direta, que, segundo Marconi e Lakatos (2016), “utiliza os sentidos na obtencdo de
determinados aspectos da realidade” (MARCONI E LAKATOS, 2016, p. 205).

Portanto, a escolha pela técnica de coleta e analise de dados presentes nesta
investigacdo, visa compreender a realidade da pratica educacional, algo de carater subjetivo,
sem perder a esséncia do rigor cientifico, exigido pela academia.

A metodologia aplicada propicia uma maior aproximacao do objeto a ser pesquisado,
neste sentido, amplia a visdo dada ao processo de investigacdo, a fim de suscitar
compreensdes a respeito de como as questbes referentes ao ensino para as relagbes étnico
raciais vem sendo trabalhadas no ambiente escolar especifico e citado no corpo desse trabalho
de pesquisa.

A esse rigor, a metodologia de pesquisa empregada no presente trabalho é de caréater
etnografico, ou etnografia escolar, posto que, o tema investigado neste trabalho sugere uma
gama complexa de variaveis a ser estudada, por envolver questdes, cuja relacdo do conceito
de cultura entre 0s sujeitos, interfere na dimenséo subjetiva/individual e praticas/social.

André (2012), a pesquisa qualitativa propfe estudar o fendbmeno em seu acontecer
natural, neste sentido, o recurso metodol6gico de pesquisa consegue compreender, para além
do palpavel, partindo do principio holistico, extrair elementos da dindmica escolar, a qual é
reflexo da dinamica social, cujas interferéncias coletivas e suas representacdes culturais,
exercem forgas sobre as subjetividades individuais.

Sobre as etapas de vivencias no periodo da investigacdo, a seguir as datas das
observagOes e da entrevista semiestruturada estdo sistematizadas no cronograma, cujo
instrumento metodologico vislumbra dar nogdo em quais moldes fora construida o processo

investigativo:
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1.2- CRONOGRAMA DAS ATIVIDADES EXERCIDAS NO PERIODO DA
INVESTIGACAO

VISITAS A ESCOLA ATIVIDADES EXERCIDAS

10/10/2017 12 atividade: Inicio de conversa com a escola,
Observacdo da dindmica escolar, do espaco
fisico e diagnose da escola.

17/10/2017 22 contato: observagdo da pratica pedagogica
da turma do 3° ano e contato com Projeto

Politico Pedagbgico-PPP.

24/10/2017 3° atividade: observacdo da préatica
pedagogica na turma do 3° ano.

07/11/2017 4° atividade: Observacdo da préatica
pedagogica na turma do 3° ano.

21/11/2017 52 atividade: entrevista semiestruturada com a

professora do 3° ano.

28/11/2017 62 atividade: roda de conversa com os alunos

do 3° ano.

TABELA'1

Tomando como base as premissas da metodologia da pesquisa etnografica na
educacdo André (2012), os dados coletados foram sistematizados a partir da concepcao do
estudo descritivo de uma unidade, a fim de compreender como é trabalhada a questdo da

identidade da pessoa negra na sala de aula.

6

1
Tabela corresponde ao cronograma de atividades executadas no periodo de investigacéo.
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Seguindo as concepcOes apresentadas por Cavalleiro (2009), compreende o que
constitui a abordagem etnografica no contexto escolar:
A etnografia envolve geral mente um numero pequeno de informantes, de
colaboradores/as participantes do escopo da pesquisa, visto que €
imprescindivel o contato direto do/a pesquisador/a com os/as participantes,
para familiarizacdo com a realidade pesquisada, a observacdo de fenémenos
de interesse para 0 estudo durante a sua ocorréncia, além da andlise sobre
seu contexto de incidéncia e reincidéncia, bem como, a acdo ou reacdo de
todos e todas envolvidos do desenrolar das situages (CAVALLEIRO, 2009,

p.?).

Segundo André (2012), a pesquisa do tipo etnografica na educacdo, permite ao
pesquisador a observacdo participante, a entrevista intensiva e analise de documentos com
tempo reduzido em campo.

Para Padua (2012), observacdo participante exige do pesquisador contato direto com o
objeto de estudo, 0 processo educativo, neste sentido, considera-se a observacdo uma das
etapas mais importantes da investigacdo, posto que, nela estd a intensdo de explicar o
fendmeno estudado.

Usado como dispositivo de coleta e mais adiante, material a ser analisado, o diario de
campo é um recurso metodologico de estrema importancia para a investigacdo aqui proposta.
Pois, o recurso metodoldgico, complementa a etapa de exploratéria da pesquisa e vice-versa.
Contempla a necessidade registrar os fatos, mas para além do que o pesquisador retrata e
registra, é olhar do pesquisador, as suas inferéncias diante da dindmica vivenciada. Segundo
(ANDRE, 2012, p. 39): “[...] é possivel documentar o ndo documentado”.

Este instrumento de coleta, o diario de campo, assume um rico elemento da etapa de
coleta, por fazer parte ndo s6 da etapa exploratdria, mas por acompanhar todo o processo de
averiguacdo do contexto escolar e situagdes vivenciadas no mesmo.

Para a etapa seguinte da investigacéo, o dispositivo utilizado para a captacdo de dados,
foi a técnica da entrevista semiestruturada, que proporciona ao entrevistador, a partir da
situagdo “face a face”, uma maior compreensdo do objeto a ser analisado, podendo até
segundo Minayo (2002), capturar elementos, ndo ditos, ou gestos involuntarios, capazes de
pronunciar verdades silenciadas.

A entrevista semiestruturada como técnica de coleta de informagdes, que segundo

Padua (2012) apesar de suas limitacGes, confere-se como:

[...Jum dos procedimentos mais usados em pesquisa de campo, [...]
possibilita que os dados sejam analisados quantitativa e qualitativamente,
pode ser utilizada com qualquer segmento da populagdo (inclusive
analfabetos) e se constitui como técnica muito eficiente para obtencdo de
dados referentes ao comportamento humano (PADUA, 2012, p. 70).
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Para Trivifios (1987) a entrevista semiestruturada valoriza o entrevistador/a e da
liberdade ao entrevistado/a:

[...] que em geral, aquela que parte de certos questionamentos basicos,
apoiados em teorias e hipoOteses, que interessam a pesquisa, € que, em
seguida, oferecem amplo campo de interrogativas, fruto de novas hipoteses
que vao surgindo a medida que se recebem as respostas dos informantes
(TRIVINOS, p.146, 1987).

Complementando o processo investigativo, embora, a proposta presente neste trabalho
de pesquisa, ndo englobe a pretensdo do método de analise documental, apds solicitacdo do
pesquisador a fim de atender a um dos objetivos especificos da investigacdo, na etapa da
coleta de dados foi possivel ter acesso ao documento escolar do Projeto Politico Pedagdgico-
PPP da instituicdo de ensino aqui referida.

Um dos objetivos especificos da nossa pesquisa foi identificar no Projeto Politico
Pedagdgico - PPP da instituicdo de ensino: quais os objetivos atitudinais, procedimentais e
conceituais, a se trabalhar para o ensino das relagdes étnico raciais, compreendendo que se
trata de um documento que direciona a préatica educativa. Vasconcelos (2002) afirma que:

Como a sistematizag¢do, nunca definitiva, de um processo de planejamento
participativo, que se aperfeicoa e se concretiza na caminhada, que define
claramente o tipo de agfo educativa que se quer realizar. E um instrumento
tedrico-metodoldgico para a intervencdo e mudanca da realidade. E o
elemento de organizacdo e integracdo da atividade pratica da instituicdo
neste processo de transformacgdo (VASCONCELLOS, 2002, p. 169).

Cujo, documento em questdo orienta as praticas pedagdgicas, tomando como principio
da gestdo democratica, posto que, a natureza desse documento tem a prerrogativa de ser
construido coletivamente pelos atores que representam o espaco escolar.

Em consonéncia a essas premissas no que tange o carater do documento PPP
(SAVIANI, 1983, p. 93), afirma que a “dimensao politica se cumpre na medida em que ela se
realiza enquanto pratica especificamente pedagogica”.

Por tanto, o carater politico e pedag6gico sdo inseparaveis, dado o seu carater
democratico, € importante que o PPP esteja voltado tanto para atender ao que rege 0s
dispositivos legais, quanto para propor solucionar conflitos que impecam o processo de
ensino e aprendizagem qualitativa, otimizar as relacbes pessoais e conteudos a serem
trabalhados, bem com, torna-se um indicativo do envolvimento da comunidade com a escola e
no mesmo sentido, indica o envolvimento da escola com a comunidade escolar, ou seja,
denota a dialética existente entre escola e comunidade escolar.

Dentre outros indicadores, o documento do PPP deve contemplar objetivos claros que
fomentem o acesso, a inclusdo, como também, a permanéncia dos alunos, evitando a evasao.
Ressalta-se a necessidade de que seja uma permanéncia prazerosa e significativa
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positivamente, por tanto, no que tange o ensino para as relacGes étnico raciais no espacgo
escolar, esses objetivos, tém a especificidade de estarem embasados nos dispositivos legais,
mas também, no posicionamento politico dos sujeitos que compdem a escola, um
posicionamento que preze pela igualdade de oportunidades, pela quebra da logica capitalista,
a qual atribui valor aos individuos em sociedade.

Neste sentido, a participacdo de todo o corpo escolar, o qual inclui a gestdo, o corpo
docente, o colegiado de pais e/ou moradores e todos os profissionais de a instituicdo de
ensino, devem buscar estratégias de ensino que contemple a qualidade na educacéo, a partir
de uma escola com principios democraticos.

Por tanto, o trabalho aqui apresentado parte da premissa de que a escola necessita estar
preparada para lidar com os desafios da convivéncia entre os diferentes. E urgente a
necessidade de ressignificacdo do papel social do povo negro, sua cultura, sua corporeidade,
sua ancestralidade e toda a gama de riqueza de pertencimento deste grupo social e que
precisam ser discutidos e trabalhados, como também, ressignificados no espaco escolar.

Ainda ¢é importante salientar, que de nada nos vale uma base legal fundamentada nos
principios éticos constitucionais da nacdo, caso, o enfrentamento as atitudes de discriminacao
racial dentro e fora do espaco escolar, ndo seja colocado como principio maior a reger as
relagfes sociais, como um elemento de respeito ao “Ser” humano, independentemente de seus
atributos étnicos.

2. UNIVERSO PESQUISADO

A referida escola é considerada de pequeno porte, com um total de cento e oitenta e
trés estudantes, dos quais trés sdo diagnosticados com deficiéncia intelectual, ndo havendo
alunos com deficiéncia fisica matriculados, um corpo docente de nove profissionais todos
com, no minimo, nivel superior, num total de vinte funcionérios efetivos.

A escola atende a Educacao Infantil (grupo cinco), o Ensino Fundamental (do primeiro ao
quinto ano), a EJAI (ensino fundamental), numa organizagdo em ciclos e modulos pra EJAL.
A estrutura fisica da escola corresponde a um prédio alugado, com segundo piso, murado com
portdo simples de frente e sem saida de emergéncia, ndo ha video monitoramento em suas
dependéncias externas ou internas, contando com guarda de vigilantes de empresa
terceirizada. A merenda é fornecida por empresa terceirizada com recursos da prefeitura da
cidade do Recife, os livros sédo distribuidos pelo Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD),
do Ministério da Educagdo (MEC).
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A referida escola esta situada num bairro da regido norte do Recife, a escola atende a
populacdo da comunidade, na qual estd inserida e adjacéncias. A clientela atendida esta
considerada na faixa de baixa renda, numa localidade cercada de morros e construcdes na sua
maioria simples.

N&o é considerada de dificil acesso, por ficar na parte baixa da localidade, o prédio
tem segundo piso, com quatro salas de aula por turno, ndo € de propriedade da prefeitura do
municipio, cujo espaco foi adaptado para se tornar escola. Possui caixa d’agua, fossa e tem
agua e energia fornecidas pelas respectivas agéncias reguladoras e coleta de lixo regular.

Em meio a multiplicidade de fatores, que comp&em o universo escolar, a op¢do por
observar e analisar a referida dindmica escolar foi sua fécil acessibilidade e a diversidade
socio cultural, como também, pelo fato de a referida escola, estar inserida numa comunidade,
cuja referéncia cultural africana, presente na comunidade, confere-se também pela presenca
de terreiros que cultuam e representam as religides de matrizes africanas.

Segundo relatos de funcionarios e estudantes da referida escola, ha a presenca de
quatro terreiros, cuja dindmica religiosa se refere as religides de matrizes africanas naquela
comunidade. E bem proximo a escola em questdo, fica de frente a escola, ha um desses
centros religiosos, 0 mesmo tem um anexo para realizacdo de suas funcdes, ao lado da escola,
dividem o muro.

Vale ressaltar, que neste trabalho de pesquisa, ndo foi trabalhado as questes no que
tange as religides de matrizes africanas e sua relacdo com o espaco escolar estudado, em
nenhuma instancia, apenas, se colocou como um ponto a mais a ser observado, posto que, ao
se tratar das questdes que envolvem os afros descentes no Brasil, percebe-se o grau de
complexidade, a qual, o presente trabalho propds-se a observar.

Neste sentido, o trabalho aqui proposto, assume o caradter apenas de suscitar
problematicas a futuras pesquisas no campo da educacéo, a partir de reflexdes, pautadas na
compreensdo de que h& ainda muito que fazer para que a Educacéo, através da escola sob a
Otica da equidade, atinja transformacdes sociais humanizadora.

A pesquisa reuniu as observacOes registradas no diario de campo e a transcri¢do da
entrevista com a professora da turma do terceiro ano, como fonte de dados a serem analisados.

O Diério de campo foi o primeiro instrumento de coleta utilizado para esta pesquisa,
composto por sete relatorios de observacdes, (transcrito no corpo desse trabalho) dentre os

quais, serviram para construcdo da diagnose da escola, registro da analise a respeito do
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documento PPP da escola em questdo, nele estdo contidos também, as observagdes da
dindmica da escola e da pratica docente aplicada na turma citada, complementado pelo relato

de vivéncia da roda de conversa com os/as alunos e alunas.

A transcricdo da entrevista com a professora regente da turma do terceiro ano, a partir
da perspectiva da entrevista semiestruturada (anexo®), cujo recurso técnico utilizado como
instrumento metodolégico de coleta, segundo Padua (2012), consiste: “um conjunto de
questdes sobre o tema estudado, [...] o entrevistado fala livremente sobre assuntos que véo

surgindo como desdobramentos do tema principal” (PADUA, 2012, p. 70).

3. METODOLOGIA DE ANALISE

3.1.1 Pesquisa Etnografica na Educacéo

A escola é produto das relacGes sociais, e como tal, reproduz os conceitos sociais
acumulados e atuais, André (2012). A escola: Um terreno cultural caracterizado por varios
graus de acomodagéo, contestacdo e resisténcia, uma pluralidade de linguagens e objetos
conflitantes. (ANDRE, 2012, p. 41).

Na escola, a multiplicidade de encontros e realidades, coaduna, e produzem outras
realidades, e desses encontros, emergem novos conhecimentos ou solidificam-se os ja
construidos. Neste sentido, a metodologia que permite enxergar a escola, André (2012), sob a
Otica da multiplicidade de sentidos, é a abordagem etnografica.

Segundo André (2012), desde o final da década de 70, em contra partida a logica
positivista da tabulacdo, a etnografia tem ganhado espaco no cenario educacional
preocupando-se com o estudo da sala de aula e a avaliagdo curricular, tomando como base 0s
conhecimentos tedricos metodoldgicos e epistemoldgicos da psicologia, sociologia,
pedagogia, a linguistica, propondo um dialogo entre os aspectos qualitativos e quantitativos
da pesquisa em educacao.

Marli André (2012), afirma que a etnografia escolar € uma adaptacdo da pesquisa
etnografica, que se vale dos mesmos instrumentos, porém com uma menor permanéncia do
pesquisador no campo pesquisa.

O método deve ser um processo aberto e flexivel, mas que requer um referencial

teorico, a definicdo de um objeto de estudo, questionar e dialogar com o referencial tedrico:
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“Visa descrever os sistemas de significados culturais dos sujeitos estudados com base em sua
Gtica e em seu universo referencial (ANDRE, 2012, p. 45). ”

Sobre a cientificidade do método de investigacdo etnografico na educacdo, Marli
André (2012), destaca entre outras caracteristicas do método da pesquisa tipo etnografica: a
énfase no processo, ndo nos resultados finais, observacfes e contato direto com a situacédo
estudada, apreender e retratar a visdo pessoal dos participantes, o uso de dados descritivos e
de dedugdo, periodo de observagdo varidvel: “A etnografia busca a formulagdo de hipoteses,
conceitos abstratos, teorias, e ndo testagem [...], novas formas de entendimento da realidade.
(ANDRE, 2012, p. 30). ”

Como podemos observar, a etnografia na educacdo preocupa-se em atender ao carater
cientifico exigido pelo campo académico, neste sentido, tedricos com Marli André (2012),
Eliane Cavalleiro (2009), entre outros, que defendem a observacao sistematica, como método
capaz de eshocar aspectos relevantes para analise objetiva no estudo.

Segundo as autoras, a investigacdo sistematica, assim como as dimensdes de analise,
levam em conta o0s aspectos soOcios interacionais/ instrucionais ou pedagdgicas;
institucionais/organizacional e socioculturais/politica, compreendendo-os de maneira
indissociaveis, numa trama de inter-relacdes:

André (2012), afirma que: “Essas dimensdes ndo podem ser consideradas
isoladamente, mas como uma unidade de mdltiplas inter-relacBes, através das quais se
preocupa compreender a dindmica social expressa no cotidiano escolar (ANDRE, 2012 p.
42y,

Segundo Cavalleiro:

O objetivo da investigacdo etnografica em ambientes escolares esta
relacionado com o desvendar e o compreender aspectos culturais do
processo de e aprendizagem, considerando que as relagcdes nesse ambiente
estdo  impregnados de aspectos das relagBes sociais, mais amplas
(CAVALLEIRO, 2009, p4g.?).

A concepcdo atual de Pesquisa Etnografica na Educacdo, apesar de ser recente,
considerando o rigor do carater cientifico, segundo Cavalleiro (2009), possibilita aos

pesquisadores/as e professores/as, uma visdo ampliada interacdo com o material empirico.

Neste caso, a importancia do trato pedagogico, quanto as questdes relacionadas a
identidade da pessoa negra, tomando como icone identitario, o cabelo e a cor da pele.
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Partindo da premissa do ensino para qualitativo para as relacdes étnico raciais, como
estratégias de enfrentamento a agfes discriminatérias no ambiente escolar, as pesquisas
etnograficas segundo Cavaleiro (2009): “ buscam contribuir para o conhecimento de como o
racismo, 0 preconceito e a discriminacdo racial, presentes na sociedade Dbrasileira,
configuram-se no ambiente escolar (CAVALLEIRO, 2009, p.?).”

CAPITULO IlI: Primeiros resultados
l. Para comeco de conversa

Inicialmente, cabe explicar que faremos a apresentacdo e analise dos dados
separadamente por instrumento de pesquisa. Neste primeiro momento, traremos a coleta no
formato de relato de observacdo e analise dos mesmos. Compreendidos aqui como dados

obtidos pelo diario de campo.

Com o objetivo de registrar as vivéncias observadas no campo de pesquisa, bem como,
entender como acontece a dindmica no cotidiano do ja citado universo escolar. Os registros

tiveram inicio desde o primeiro contato com a escola em questao.
1° dia: observacdo da dindmica escolar e diagnose da escola 10/10/2017

Chegamos a escola as 12:50hr, antes de inicio do expediente vespertino. Fomos
recebidas pelo vigilante que nos encaminhou a sala da gestora da escola. Ap6s as devidas
apresentacdes, foram explicitas as nossas pretensdes. Logo em seguida, a gestora solicitou que
aguardassemos um instante, até que ela organizasse os/as estudantes para suas respectivas

salas, dadas as circunstancias de que era momento de entrada dos/as alunos/as.

A dinamica acontece da seguinte forma: os/as estudantes ficam do lado de fora do
portdo aguardando o toque da sirene da escola, ap0s soar, 0 portdo é aberto, e os/as alunos e
alunas formam filas de acordo com suas turmas, a gestora d& os recados necessarios para
aquele dia, solicita uma oracdo, “Pai Nosso”, as professoras que ja chegaram, encaminham
sua turma pra as suas salas, os/as alunos e alunas, cujas professora atrasaram, aguardam na

fila até que a gestora, disponibilize alguém para ficar com a turma.

Logo no primeiro dia de observacdo, percebe-se que o cardter laico, garantido
constitucionalmente a escola publica brasileira, necessita ser colocado em pratica de maneira

idonea. Outro carater observado neste breve relato, é a questdo disciplinadora e o poder
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coercitivo da hierarquizacdo dos papeis assumidos socialmente, seja pelo toque da sirene, seja
pelo enfileiramento dos corpos ou pelo condicionamento da oragdo antes do inicio das
atividades pedagogicas, mas o que fica evidente &, a funcdo mecanica e reguladora da escola.
(FOUCAULT , 2013, pag. 164), “A disciplina “fabrica individuos™”.

Para Foucault (2010), a instituicdo escolar, com seus espacos e agentes configuram-se
num importante veiculo de discurso de “verdade e poder”. Neste sentido, o papel socializador
que desempenha a Escola, reforca o carater da estrutura do Estado, frente as suas normas e
procedimentos acatados passivamente pela sociedade. “A escola é um espago psicossocial

comprometido com as ideologias predominantes”. (SILVA, 2012, pag. 344).

Apds suas atribuicdes, a gestora nos convidou a sala da secretaria, nos disse que nos
aceitaria, a partir da entrega da carta anuéncia, disponibilizada pela secretaria de educacédo da
cidade do Recife. Mas que de pronto, quem estaria disponivel para responder qualquer davida
emergente seria a coordenador pedagogica, pois a mesma, no horério da manhd, acumulava a
funcdo de professora do 1° ano, e neste sentido, teria mais contato o com alunado, logo, teria

mais subsidios a nos disponibilizar.

Ficou perceptivel que o assunto referente a tematica para o ensino das relacdes étnico
raciais naquele ambiente escolar, ndo faz parte dos assuntos que a gestora estaria disponivel
para discutir. E preciso criar novos espacos e eleger outros atores sociais para um
conhecimento educacional diferenciado. (BOTELHO, 2000)

Explicamos a nossa proposta e a tematica da nossa pesquisa, a coordenadora a partir
das nossas explicacdes, rapidamente fez relacdo com a situacdo de que na comunidade, ha
varios terreiros de religides de matrizes africanas que circundam a instituicdo de ensino, A
esse respeito, a coordenadora fez relatos de que ja houve vérios incidentes de mal estar
sentido pela escola (neste caso, o mal estar mencionado, se refere ao corpo docente que nédo
comungam da mesma fé que as praticadas nos terreiros vizinhos), com as praticas religiosas
de um dos terreiros da comunidade e que fica em frente & escola, cujo anexo para realizacao

de suas praticas religiosas, fica ao lado da escola.

No trecho relatado acima, percebe-se que 0 ensino para as relagfes étnico raciais,
ainda tem um longo e arduo caminho a trilhar até conseguir trilhar a dimensdo cidada. Pois,
uma educacao de qualidade, pautada na responsabilidade de construcéo social digna a todos e

todas, passa antes dos dispositivos legais, antes dos documentos norteadores curriculares, mas
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sim, passa primeiro pelo ato de colocar em prética a alteridade que falta a muitos individuos
nas sociedades. Para Munanga (2008): “Nao existe leis no mundo que sejam capazes de
erradicar as atitudes preconceituosas existentes nas cabecas das pessoas, atitudes essas
provenientes dos sistemas culturais de todas as sociedades humanas” (MUNANGA, 2008,
padg. 13). Sdo as representacdes coletivas, acima da logica da razdo, que atuam no

fortalecimento do racismo.

Inferimos que, a coordenadora seja de algum seguimento religioso, “cristdo”, pois foi
observado comentarios em forma de oragdo, como também, comentarios equivocados, quanto
as crencas de matrizes africanas, enquanto ela mesma relatava as situacdes ocorridas com
relacdo ao terreiro e a escola. Um dos comentarios que mais nos chamou a atencao, foi
quando ao se referir a seus alunos, enquanto membros dos terreiros que circundam a escola, a
coordenadora utilizou o termo, em tom jocoso: “as criangas da macumba”. EXiste um
indicativo, fruto das observacGes realizadas, que a gestdo ndo reconhece que 0S Processos
educativos nos candomblés sdo concebidos por meio de uma educacdo integral, para toda a
vida, € o desenvolvimento do ser em todas as suas potencialidades (BOTELHO, 2005),
caracteristicas almejadas para uma pratica pedagogica inclusiva e de qualidade.

Como podemos observar as representacfes coletivas, se sobressaem aos processos
formativos e informativos “[...]essas representacdes, [...] possuem uma dimensdo afetiva e
emocional, dimensdo onde brotam e sdo cultivadas as crencas, os esteredtipos e os valores que
codificam as atitudes]...]” (MUNANGA, 2008, pég.15).

N&o a toa, o termo designado pela coordenadora ao se referir aos alunos e alunas,
“criancas de macumba”, cujo segmento religioso, tange as de religides de matrizes africanas,
nos chama a atencdo, se pensarmos essa expressdao enquanto termo que define o lugar dos
sujeitos e a forma naturalizada destas expressdes que reforcam e estigmatizam, ndo s6 0s
sujeitos em questdo, mas toda uma populacdo que historicamente vem por meio da resisténcia,

tentando preservar suas raizes, sua riqueza cultural, sua identidade.

Durante a nossa conversa, enquanto a coordenadora nos apresentava os espacos fisicos
da escola, ela falava das dificuldades enfrentadas pela escola, quanto a falta d’agua no bairro e
na escola, do material didatico que a prefeitura até entdo, ndo havia disponibilizado num tom
de desabafo, nos falou de seu cansaco, pois no periodo da manhd na mesma escola, estava

como professora da classe do grupo cinco da educacéo infantil.
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Em meio a nossa conversa a respeito de sua atuacdo enquanto professora da educagéo
infantil, ela fez relacdo com o tema proposto em nosso trabalho de pesquisa, ao falar que ela
acreditava ser importante trabalhar as tematicas sobre as relacdes étnico raciais na escola e

desde a educacéo infantil.

Em uma de suas falas, a respeito de como a escola, enquanto instituicdo socializadora

e difusora do conhecimento socio historico, a coordenadora da instituicdo nos diz:

- Ah! No ano passado na semana da Consciéncia negra, trabalhamos em
cima do livro “O cabelo de Lelé”, ¢ uma historinha hiléria, fizemos uns
desenhos de bonequinhas eles (estudantes do grupo cinco), pintaram-na de
preto e colamos Bombril para fazer o cabelo, as criancas adoraram e ficou
um trabalho lindo” (COORDENADORA DA INSTITUICAO, 2017).

O termo macumba tem sido utilizado de forma pejorativa para denominar as diversas
manifestagdes religiosas afro-indigenas. Narrativas como estas, nos faz refletir sobre o quanto
ainda se € preciso avancar nos debates sobre as relacdes étnico raciais e seus desdobramentos,
principalmente no espaco escolar, cuja funcéo social, também atribui a construcdo indenitarias
dos sujeitos. . De imediato a utilizagdo do adjetivo “hilaria”, nos chama aten¢do, seria hilaria,

também a historia de “Branca de Neve e os Sete Anoes?”.

Outra questdo a ser pontuada a partir da narrativa citada na fala da coordenadora da
instituicdo, é no que se refere ao cabelo. O cabelo que é um dos mais fortes icones da
identidade negra, e assim, também é um dos elementos corpdreos que mais sofre injurias e
retaliacGes, repercutindo negativamente no comportamento dos individuos, cujo cabelo, ndo
atende aos parametros valorizados socialmente. Neste exemplo, ainda, percebemos gque caso
ndo tenha sido atribuida uma identidade positiva a Lelé, associar os cabelos ao Bombril
fortalece esteredtipos negativos vinculados a corporeidade negra.

Dialogando com as questBes evidenciadas, compreende-se que a escola reforca sim
esteredtipos, neste sentido, a identidade, a corporeidade, a estética negra é, muitas vezes,
suprimida dos debates e préaticas pedagogicas dos docentes, surge entdo a necessidade urgente
de pensarmos em como romper o paradigma de inferiorizacdo dos/as negros e negras heranca

cultural.

Apo0s a devida apresentacdo do espaco fisico, a coordenadora os respondeu a questdes
gue nos serviram para compor a diagnose da escola, a qual esta descrita no corpo deste

trabalho anteriormente.
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A partir das observagdes e registros desse primeiro contato com a escola, cuja nossa
intensdo, é de que a mesma seja cendrio de investigacdo e tomando por referéncia os estudos
de Gomes (2002), Munanga (2008), Cavalleiro (2000), entre outros tedricos, que ao longo de
seus estudos destacam a relevancia em se discutir e analisar as relagcdes étnico-raciais da
sociedade no ambiente escolar compreende-se que a escola pode ser percebida como um lugar
de estrema relevancia para o combate ao preconceito e a discriminagdo racial, na mesma
proporcdo, que nela estdo incutidos e reproduzidos valores que colocam a pessoa em

desvantagem com relacéo a outras culturas.

Esse tipo de violéncia é, infelizmente, percebido no ambiente escolar, conforme
destaca Gomes (2002), a a¢des hostis, ndo apenas entre os proprios alunos, mas também dos
educadores. Pesquisas, desenvolvidas por tedricos do campo da educagdo, antropologia, das
ciéncias sociais, como também, ativistas das causas sociais, indicam que em mais de uma
década de vigéncia da Lei n° 10.639/03, cotidianamente, observa-se a escola omitir as

discuss@es acerca das relacdes étnico-raciais em seus espacos.

Dada as proporcdes gque a ideologia capitalista se colocou como necessaria, construiu-
se 0 ideario do consumo desenfreado, pautado num padrdo Unico de perfei¢do dos corpos, na
beleza futil e superficial da cor da pele, na lisura dos cabelos, vivemos hoje condicionados a
perceber o espaco escolar ndo como um lugar de pluralidades que orienta 0s sujeitos a pensar
de maneira analitica e critica, mas, apenas como um ambiente que prepara para 0 mundo do
trabalho.

Neste sentido, entra em debate a préatica pedagdgica, a qual é percebida neste trabalho
de pesquisa como um dos caminhos mais valiosos para formar e transformar os individuos,
para que estes se reconhecam e se respeitem mutualmente, independentemente da cor da pele,

do jeito do cabelo, da fé professada, da orientacdo sexual, etc.

1. Contato com o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e 1° contato com a

professora e a classe do terceiro ano
2° dia: conhecimento do PPP e observacédo da pratica pedagogica 17/10/2017.

Neste segundo dia de coleta de dados, nossa ida a escola tinha a pretenséo de termos

contato com o PPP da escola, a fim analisar quais suas propostas estdo voltadas para atender
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as demandas presentes na vigéncia da Lei 10.639/03. E importante salientar que a analise aqui
proposta ndo tem a pretensdo de seguir o rigor da pesquisa documental que segundo Padua
(1997): “¢ aquela realizada a partir de documentos, contemporaneos ou retrospectivos,
considerados cientificamente auténticos (ndo fraudados); [...], a fim de descrever/comparar

fatos sociais, estabelecendo suas caracteristicas ou tendéncias [...] (PADUA, 1997, p. 62).

Mas sim em carater comparativo, entre 0 que estd escrito no corpo do documento,
enquanto proposta de praticas educativas e o que for possivel de observacdo na execucdo das

mesmas no periodo da investigacéo.

Chegamos as 12h45, quinze minutos antes do inicio do turno vespertino, (13h00 as
17h00). Sobre a perspectiva da pesquisa, conversamos com a gestora, que nos recebeu de
maneira cordial. Nesse contato com a gestora, foi explicado o carater da nossa presenca na

escola e qual o viés da pesquisa, ela nos ouviu atenta.

No fim das nossas explanacGes a respeito das pretensfes da pesquisa, a gestora
prontamente nos disse que trabalhava na escola uma professora que ela acreditava tratar com

mais énfase dessa tematica.

Explicamos que para atingir nossos objetivos, seria importante termos acesso ao PPP
da escola, visto que € um documento que tem em seu carater a logica de reger de maneira

global as acbes pedagdgicas durante todo o ano letivo.

Um fato inusitado ocorreu, ndo foi encontrado o documento do ano vigente, a propria
gestora procurou nos arquivos presentes na sala da secretaria, por fim, foi ao encontro da
coordenadora e questionou onde se encontrava o documento. A coordenadora justificou que o
PPP do ano corrente, ndo estava impresso, devido ainda necessitar fazer as correcdes

sugeridas na reunido da ultima do conselho.

Foi nitida a expressdo de constrangimento da gestora ao ouvir a justificativa da
coordenadora, e como forma de nédo deixar de atender a nossa solicitagcdo, nos entregou um
documento PPP do ano de 2015, justificando que além de acreditar que pouca coisa tinha
mudado, ela ndo sabia quando seria possivel a impressao da versao atualizada do PPP do ano

vigente. (anexol).

Entregou-nos o documento e disse que ficassemos a vontade para a sua leitura, como

também se quiséssemos fotografa-lo.
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Descrigdo de como o documento esté dividido:

Com o documento em maos, pudemos observar que, 0 mesmo é composto por 14
paginas, inicia com uma citagdo de “Vasconcelos” definindo o conceito de projeto politico
pedagdgico, explicitando suas caracteristicas. No paragrafo terceiro cita a Lei 11.645/08 e a

10.741 enquanto objetivos a serem refletidos para construir melhores estratégias de ensino.

O documento esta dividido em topicos, neste sentido, dentre 0s quais nos atentamos ao
topico 6- Metas e Acles, o qual esta em formato de tabela, subdivida pelas categorias das

dimensdes: humanas, pedagdgicas financeiro, administrativo.

A partir da leitura e analise do proposto no documento as metas estabelecidas, ndo
denotam objetivos claros e especificos que almejem a promoc¢do de a¢Bes que favorecam o

trato para o ensino das relacdes étnico-raciais.

Na subdivisdo da dimensdo humana a meta a se cumprir ¢: “Incentivar a afetividade
entre os estudantes”. A A¢do: “Implantar atividades pedagogicas que dinamizem a afetividade
entre os estudantes”. A acao sugerida pretende-se quinzenalmente pelo segmento responsavel

dos professores, pais e comunidade.

A subdivisdo citada acima é aqui entendida como sendo a que faz mencéo as questdes
quanto as relaces humanas, ndo especificamente ao trato para as relag@es raciais, no sentido
de fortalecimento da identidade negra direcionada para o enfrentamento ao racismo e a

discriminacdo de qualquer natureza.

Entretanto, no contexto social no qual vivemos, percebemos que sdo pontuais as
instituicGes de ensino regulares que fomentam a equidade no tratamento as diversidades
culturais e sociais. A escola é considerada um dos primeiros lugares de convivéncia dos
sujeitos, onde experiéncias de discriminacdo racial ocorrem, segundo Paust (2001, p. 05) “a
escola faz parte do processo de reconhecimento dos sujeitos, das suas semelhancas e

diferengas”.

Com o objetivo de averiguar as propostas voltadas para o trato da diversidade contidas
no PPP da escola em questdo, constatamos que, de maneira especifica, ndo consta de forma no

corpo do documento.

A essa situacdo, percebemos como o siléncio fala. Fala do despreparo da escola

brasileira, fala da historia dos “vencedores” sendo contada mais uma vez, fala da postura de
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indiferenga as questdes referentes a diversidade assumida por muitos professores, fala da
auséncia de politicas publicas que assegurem o direito aos bens publicos a todos e a todas, fala

da natureza do racismo, fala do desafio que ainda esta distante de ser ultrapassado.

Essa negacao das multiplas culturas no ambiente escolar, em especial da cultura negra,
corrobora para a ndo construcdo da identidade dos negros, uma vez que estes ndo conseguem
se perceber enquanto individuos negro-pretos. Neste sentido, a cultura, a identidade, a
corporeidade, a estética negra sdo, muitas vezes, suprimida dos debates e praticas pedagdgicas

Ou pior as vezes servem como escarnio, chacota.

Valorizar o patriménio sociocultural e respeitar a diversidade, reconhecendo-a como
um direito dos povos e individuos e como um fortalecimento da democracia; deveria ser a

responsabilidade assumida pela escola, no entanto, segundo Gomes (2000):

Todos nds sabemos que a educacdo é um direito de todos. E coloca-los no
campo dos direitos é garantir espaco a diferenca e enfrentar o desafio de
implementar politicas publicas pedagdgicas que superem as desigualdades
sociais e raciais. Essa é uma questdo que precisa ser levada a sério pelos/as
educadores/as e formuladores/as de politicas educacionais (GOMES, 2000,
p. 84).

No entanto, a realidade observada em muitos espacos educativos, nos leva a
questionar: a escola, ante as politicas de igualdade racial esta preparada, pedagogicamente,
para romper com o siléncio que sacramenta o racimo e a intolerancia em seus espa¢os? E nos,

enguanto educadores, nossas bases pedagdgicas, em qual instancia nos identificamos?

Apobs averiguarmos e registrarmos fotograficamente o documento escolar PPP, a
gestora nos encaminhou para classe do terceiro ano, pois, segundo a gestora, a professora

regente da turma, trata em suas praticas pedagdgicas sobre os temas transversais.

ApoOs as devidas apresentacGes, a professora sugerida para observagdo, ouviu a
intencdo do nosso trabalho de pesquisa com atencdo e confirmou ter interesse pela tematica,
apesar de alegar néo ter aprofundamento teorico sobre o tema e se disse satisfeita por poder
nos ajudar de alguma forma, falou também que sente falta de pessoas que se interessem por

abordar tal temética.
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Sobre a professora:

A professora regente da classe do terceiro ano, € uma mulher de 33 anos, de estatura
alta, de corpo esguio, ndo aparenta fazer uso em seu cotidiano dos recursos de maquiagem,
afirma-se negra e atribui a seu cabelo, o simbolo maior de sua negritude, quanto ao seu
seguimento religioso, define-se como paga. E licenciada em Pedagogia, pela Universidade
Federal de Pernambuco — UFPE, embora, afirmou ndo ter paixao por sua profisséo, preferia as

artes cénicas.

A nossa conversa com a professora regente da turma do terceiro ano se deu enquanto a
mesma aplicava sua aula. No primeiro momento da aula, o componente curricular trabalhado
foi de lingua portuguesa, o recurso utilizado foram fichas de exercicios. Para o segundo
momento, ap6s o intervalo para merenda, o componente curricular foi geografia, o recurso
utilizado foi o livro didatico, a partir de leitura e correcdo de atividade proposta

anteriormente.

Numa de suas falas, pontuou suas dificuldades enquanto docente da rede publica e
atribui ao excesso na demanda de contetdos curriculares a serem trabalhados por bimestre,
com uma turma, cujos/as estudantes estdo fora de faixa e com niveis educacionais bem

distintos.

A professora enfatizou que, apesar de acreditar na importancia para o ensino das
relacfes étnico-raciais para o fortalecimento da cultura e identidade negra, ela diz nédo
conseguir espaco para trabalhar com seus/as alunos e alunas a temética que envolve a cultura
e as origens do povo negro no Brasil por dois motivos: primeiro por si sentir assoberbada com
relacdo as demandas emergentes dos minis projetos bimestrais a partir de temas transversais
de autoria da Secretaria da Educacdo do municipio de Recife, os quais, segundo a professora,
ndo atende em especifico as questdes para se trabalhar as relagdes étnico-raciais no ambiente
escolar, e a segunda razdo seria a rejeicdo dos/as préprios/as alunos e alunas quanto a
temética. Interessante perceber que a propria secretaria municipal de Educagdo ndo tem
cumprido os pressupostos da LDB que torna obrigatorio o ensino da cultura e da historia afro-
brasileira e africana nas escolas do Brasil desde 2003.

Ainda segundo a professora, ela acredita que essa rejeicdo seja pelo fato de a escola ter

em seu entorno, alguns terreiros que defendem as religides de origem africanas, um em
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especifico fica situado em frente a escola, como também, h4 um anexo desse terreiro que fica

ao lado e divide o muro da escola.

A docente nos relatou ainda que, o simples fato de tratar sobre aspectos ligados a
cultura negra como a danga de ciranda, coco, as alunas e os alunos rejeitaram e ndo aceitam
trabalhar sobre a tematica, pois, ainda segundo a professora, eles alegavam que se tratava de

“algo do diabo”, ou da “macumba”.

A professora ndo entrou em detalhes de como foi a abordagem referente ao seu trato
pedagdgico quanto ao tema, apenas pontuou que durante todo o ano letivo, e a prépria
ressaltou estarmos ja no més de outubro, havia trabalhado apenas em dois momentos

especificos sobre personalidades negras, com tema biografia.

Ainda segundo a professora, foram trabalhadas as biografias de Tereza de Benguela e
Maria de Jesus (Foi observada uma imagem pequena na parede da sala do terceiro ano que

representava a Tereza de Benguela).

No transcorrer da aula e de nossa conversa, quando questionada, se ja havia surgido
alguma situacdo de rejeicdo por parte dos/as alunos e alunas de sua turma, quanto a sua
posicdo politica de assumir seus cabelos crespos, ela fez uma pausa, deu um sorriso de canto
de boca e me respondeu que nao, pelo menos ndo que ela se lembrasse, embora, também

nunca tenha recebido um elogio referente a sua estética capilar.
Os/ as alunos e alunas da classe do terceiro ano

A turma composta por 16 (dezesseis) estudantes, frente as observacdes percebeu-se a
heterogeneidade quanto ao desempenho escolar. Além da professora regente, acompanhava a
turma, uma estagidria, cuja profissional, era estudante do ensino médio e acompanhava duas

criangas, uma menina e menino que apresentavam dificuldade de aprendizagem.

A classe do terceiro ano acomodava-se numa sala, cujo espaco fisico é pequeno, sem
entrada de ventilagdo de ar, visto que as janelas da sala de aula ndo abrem, pois d&o para o
muro da casa ao lado, bancas em bom estado dispostas enfileiradas, bir6, quadro branco,

ventiladores ruidosos e aparelho de ar condicionado quebrado.

A turma observada ndo apresentava grande inquietagdo quanto a dinamica da sala de
aula. Geralmente quanto as solicitacdes da professora, realizavam sem grandes conflitos. No

que se refere a relacdo interpessoal entre professora e alunos/as, percebeu-se que ha
44



cordialidade, afeto, tanto por parte dos/as alunos/as para a professora, quanto da professora
para os/as alunos/as.

Frente a este relato, € impreterivel colocarmo-nos o desafio para uma reflexdo sobre
como nés, profissionais da educacédo, temos buscado nos capacitar para dar conta da tarefa de
ensinar alunos/as cujos/as sociedade tem os/as colocados como inferiores, excluido do seu

espaco, estigmatizado, colocando sob a responsabilidade destes alunos o seu proprio fracasso.

Gomes (2000) nos explica muito bem sobre como equacionar a problematica referente
a necessidade de se exercer uma praxis educativa que contemple possibilitar que o/a aluno/a o
negro e ndo negro se desenvolva plenamente e possam intervir e transformar o meio, no qual

vivem:

Pensar a articulagdo entre Educacéo, cidadania e raga é mais do que uma
mudanga conceitual ou um tratamento tedérico. E uma postura politica e
pedagdgica. E considerar que a Educacdo lida com sujeitos concretos. Por
isso, ndo adianta conhecer o/a aluno/a no interior da sala de aula no
cotidiano escolar. E preciso estabelecer vinculos entre vivéncia
sociocultural, o processo de desenvolvimento e o conhecimento escolar
(GOMES, 2000, p. 90).

Partindo da tomada de consciéncia da realidade, o/a professor/a, precisa estar atento
para o fato de que ndo s6 os materiais didaticos, os contetdos curriculares carregam conceitos
preconceituosos e que reforcam esteredtipos em relacdo a cultura, ao fenétipo dos que nédo
atendem aos padrdes estabelecidos socialmente desde o Brasil colonia e que ganhou reforgo
com a instauracdo do capitalismo nas sociedades e vigora até os dias atuais, embora com outra

roupagem.

E preciso tomar consciéncia também de que os preconceitos que reforcam esteredtipos
estdo presentes também o cotidiano das relag@es sociais de alunos-aluno, aluno-professor no
espaco escolar. Munanga (2008), nos chama a atencdo para a nossa responsabilidade social
enquanto agentes politicos, uma vez que a educacdo se faz nas interagbes. Para Munanga
(2008):

[...] por falta de preparo ou por preconceitos neles introjetados, ndo sabem
lancar méo das situagdes flagrantes de discriminagdo no espaco escolar ou

do momento pedagdgico, [...] enquanto situacdo privilegiada para discutir a
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diversidade cultural como um fator de complementariedade e de
enriquecimento da humanidade em geral (MUNANGA, 2008, p. 11).

N&o querendo que tome a dimensdo de julgamentos das acdes relatadas, mas por se
tratar de uma questdo ampla que envolve a todos e todas noés, enquanto professores/as e
futuros professores/as remetem-nos a questdo, também objetivo especifico desse trabalho de

pesquisa: quais as propostas voltadas para o ensino das relac6es étnico raciais?

I11 - Familiarizagdo com o universo investigado
3° dia: observacdo da pratica pedagdgica 24/10/2017.

Neste dia de observacdo e coletas de dados, como de costume nos colocamos no pétio
da escola a fim de observar a dindmica de chegada e organizacdo dos/as alunos/as e
professoras no espaco escolar. Neste dia por se tratar de um dia em que o tempo estava
nublado, com pretensdo de chuvas, a gestora orientou o seguranca deixar os/as alunos/as
ficarem no pétio da escola, pois assim teriam como se proteger da chuva, caso ela caisse de

repente.

Foi-nos relatado pela gestora que as criancas estudantes da escola, tém o habito de
chegarem bem antes do horério de inicio das aulas para o segundo turno, apesar de muitas
delas residirem bem préximo a escola, observamos que as criangas se mostram ansiosas por

estarem no espaco escolar.

Como de costume, os/as alunos/as divididos por classe, enfileirados e aguardando 0s
recados da direcdo e as respectivas professoras os/as encaminharem as salas de aula. A
gestora com tom de voz firme conduziu a organizacdo das filas, deu os recados sobre os
horérios, iniciou a oracdo. Neste dia, a professora da classe do terceiro ano, chegou depois do
horéario, devido a situacdo de trénsito, mesmo assim, os/as estudantes da turma foram
encaminhados para a sala e ficaram sob a responsabilidade da estagiaria que acompanha a

turma.

Na sala de aula, ap0s se acomodarem em suas bancas, alguns estudantes expressaram
que preferiam que a professora ndo viesse para dar aula, questionaram o atraso da professora,

enquanto aguardavam a chegada da professora da turma, esperavam 0ciosos.
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Quando a professora da classe chegou, pediu desculpas pelo atraso, que foi de mais ou
menos meia hora, e deu inicio a sua aula. Fez a correcdo coletiva no quadro branco das
atividades sugeridas para casa. Apos esse momento, solicitou a realizacdo de atividade no

livro didatico de Lingua Portuguesa e fez as devidas explicacoes.

Neste dia de observacdo ndo foi possivel conversarmos por muito tempo, apenas no
momento do intervalo para o lanche. Aproveitando a oportunidade pedimos a professora para
falar um pouco da sua relacdo com a escola, com os alunos, da construgédo do PPP e de como
ela percebe a questdo identitaria da pessoa negra na sua sala de aula.

Antes de responder a professora fez uma pausa, refletindo um pouco antes de dar
inicio a sua fala. E comegou dizendo que ¢ uma “pessoa na dela”, mas que sentia por parte das
demais colegas de trabalho certa tensdo com relacdo a ela, pois ela disse que é de comparecer
as assembleias dos professores, de fazer passeatas, de vestir a camisa das reinvindicacdes da
classe dos professores, nos disse que ignorava o contetdo presente no PPP da institui¢do, pois

nunca teve acesso ao documento.

A questdo frente a afirmacdo feita pela professora é: por qual motivo ndo teve acesso,
por a escola omitir o documento, no sentido de ndo fazer uso desse instrumento orientador da
pratica educativa, quanto as propostas de suas metas e agdes ou por ndo interesse da

professora em conhecer o documento?

Relatou, em tom de desabafo, que no inicio de sua carreira enquanto professora
regente tinha mais expectativas de que ao trabalhar os temas transversais conseguiria
consolidar conceitos e despertar nos seus alunos e alunas, uma visdo mais ampla e critica a

respeito das questdes sobre a identidade negra e as questdes culturais.

Ela mostrou-se desapontada e pontuou que acreditava que seus alunos e alunas, ndo se
reconheciam enquanto pessoas negras, e menos ainda valorizavam a cultura do povo negro,
deu um exemplo de um de seus alunos, o qual tem um tom de pele escura, mas por ter o
cabelo ndo crespo, se diz ndo negro. Nesse momento a professora calou por um instante e
disse que ndo sabia como fazer, porque pra ela também era muito dificil dar conta de toda a
demanda da sala de aula e tratar sobre essas questdes. E concluiu que era recente pra ela

afirma-se negra.
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Neste dia de observacdo o nosso contato com a professora foi curto, no sentido de
conversas, ela estava voltada para as atividades de Linguagem e Matematica, se aproximava o

dia da aplicacdo de avaliacdo nacional para o ensino fundamental nas escolas da rede.
4° dia: observacao da pratica pedagogica 14/11/2017

Esse dia de observacao foi um dia atipico. A escola que tem a capacidade de funcionar
com o atendimento de quatro turmas por turnos manha e tarde. Neste dia coincidiu de uma das
quatro professoras estar em aula atividade, outra afastada por atestado de doenca e ser véspera
de feriado, apenas duas turmas teve funcionaram. Chamou-nos atencéo o fato de a turma, o
segundo ano estar completa (22 estudantes) segundo a gestora, enquanto que a classe do

terceiro ano, apenas quatro alunos (3 meninos e 1 menina) compareceram para assistir aula.

Frente a situacdo de ter apenas quatro alunos em sala de aula a professora optou por

trabalhar com os mesmaos, jogos didaticos.

Desta forma, tivemos uma oportunidade maior para conversamos a respeito de sua

pratica voltada para o ensino das relacdes étnico raciais enquanto professora.

Em meio a nossa conversa, nos pareceu que a nossa presenga incomodava a
professora, deu a entender que a nossa presenga apontava para a negligéncia ao trato dos
temas transversais, colocados como obrigatorios pelos dispositivos legais, mas para, além

disso, de sua postura apolitica diante do contexto educacional.

Em uma de suas falas, com expressdo de ressentimento, disse que, ainda no inicio do
ano 2017, tentou junto com a direcdo da escola, uma atividade com carater de formacéo
docente. Que havia articulado a visita a escola de uma poetisa e também € professora da rede
estadual de ensino de Pernambuco e que tem em seu trabalho a militncia na sala de aula e
também na vida publica, a defesa pelos direitos das pessoas negras, como também de levante
da cultura negra e ativista das causas do feminismo negro, porém, esbarrou na falta de

interesse das colegas de trabalho, como também da gestao.

Ainda sobre a questdo do convite feito a poetisa pernambucana, pontuou que ficou
chateada, que hoje prefere ndo mexer com essas questdes envolvendo os demais da escola,
disse que faz o0 que pode, e tem consciéncia de que o que tem feito &€ muito pouco, ou quase

nada diante de uma questdo téo crucial para a sociedade brasileira.
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Para justificar o fato de ela ndo trabalhar como gostaria, segundo a professora, a
temaética da cultura e saberes do povo negro, a professora expds que ja ndo se sentia motivada
guanto antes, e que para atuar pedagogicamente na perspectiva de fortalecimento da
identidade negra na sala de aula, seria necessario uma postura conjunta de todos os atores do
espaco escolar e que as leis, as diretrizes, bem como, todos 0os mecanismos legais no combate
ao racismo, so surtiram os efeitos desejados, se, houvesse uma conduta em que prevaleca a

comunhdo de ideais.

A afirmativa da docente corrobora a necessidade de trabalha-se o coletivo da escola no
combate ao racismo e na valorizacao da cultura negra, a recusa dos pares criam barreiras para
uma prética de inclusdo de fato e, ainda, que as pessoas neguem 0 racismo a inércia atua de

forma eficaz na perpetuagéo das desigualdades raciais no Brasil.

IV- Entrevista semiestruturada com a professora da classe do 3° ano
5° dia: entrevista com questfes sistematizadas 21/11/2017.

No nosso ultimo encontro com a professora combinamos o dia para uma entrevista,
cuja seria gravada em audio. E conforme a professora julgou melhor a nossa conversa
sistematizada ficou marcado para o final do segundo horéario, apds a mesma concluir seus
trabalhos com os/as alunos/as. As atividades pedagogicas propostas para aquele dia ocorreram
normalmente, sem grandes conflitos.

Neste dia encontramos um aluno novato. Tratava-se de um aluno fora de faixa, que por
circunstancia de mudanca de residéncia, foi transferido para a instituicdo de ensino aqui
citada, mas o que de fato, chamou a atencdo que um dia apds o 20 de novembro, dia
emblematico para o desenvolvimento de atividades relacionadas a cultura negra, ndo houve
nenhuma incidéncia de continuidade de atividades do dia anterior relacionados com a
tematica racial.

Em seguida as atividades trabalhadas, a professora solicitou que a estagiaria que
acompanha a classe, observasse a turma e conforme fossem terminando as atividades, poderia
ir liberando-os.

Optamos por colocar na integra a transcri¢do da entrevista (conversa) com a professora
da classe do terceiro ano aqui ja citada, no corpo deste trabalho por compreender que desta
maneira torna-se mais elucidativo o desenvolvimento da nossa avaliagdo quanto ao que foi
observado e registrado do discurso da participante, a partir de aspectos da analise descritiva.

Nossa entrevista semiestruturada (conversa) aconteceu na sala da biblioteca, local
onde segundo a professora, seriamos menos interrompidas. O roteiro elaborado esta
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constituido por cinco questdes, as quais jugamos pertinentes a elucidar nossas inquietagdes.
Demos inicio conversando sobre:

1- Paravocé, o que é preconceito de raca?

Preconceito de raca? (Pausa) Dificil explicar, primeiro porque eu nao
acredito que é preconceito de raga e sim racismo, e... Caramba € tanta
coisa! (Risos) é bem abrangente, preconceito ndo é racismo. Racismo ele
caracteriza a depreciacédo de um ser em detrimento de outro, resumindo, né?
Eu ndo sei explicar, detalhadamente, mas assim, a gente tem varios tipos de
racismo, por exemplo, a gente ver muito presente hoje o racismo
institucional, em questdo da propria policia se comporta em relagdo a
certos sujeitos que estdo vivendo na rua, que estdo transitando na rua. A
gente tem o racismo religioso, que é o mais forte, que é o que eu mais me
identifico, e a gente tem o proprio racismo que estd no nosso dia a dia, de
expressdes que a gente adquiriu ao longo da histéria, enfim, explicar o que é
racismo, é muito dificil, & mais facil estar exemplificando, né? Essa questéo,
realmente eu nunca pensei 0 que € 0 racismo, que € tanta coisa, tao
abrangente, que a gente nem faz ideia, 0 quanto ele permeia nossas
relacbes, ele é uma forma naturalizada de se conviver com ele.
(PROFESSORA, 2017).

A professora em sua argumentacdo, mesmo que grosso modo, resume como ela
percebe o racismo, o cerne da questdo levantada nos possibilita refletir como conceitos séo
difundidos socialmente de maneira equivocada e que issSo traz consequéncias serias que
fragilizam as vitimas.

Racismo ou preconceito de raca? Qual o termo explicita a real face da ferida
construida socialmente? Em mais de uma década de vigéncia da Lei 10.639/03, até quando
vamos observar a escola se omitir das discussdes a cerca das relacdes étnico raciais em seus
espacos? Posto que, a sociedade brasileira ainda sacramenta praticas racistas direcionadas e da
maneira mais hedionda, naturalizando-as.

No Brasil, transfigura o ideal colonizador, porém sua esséncia ndo muda, de acordo
com Munanga (2008), o siléncio faz parte do dispositivo do racismo brasileiro, a partir da
negacao em assumir o raciSmo e o preconceito de credo, cor e discursos de lamentagéo,
arraigado pelo viés da meritocracia, enquanto, justificativa para o insucesso dos que, segundo
0 pensamento colonial ainda presente na sociedade brasileira, entende 0s negros como
subalternizados.

O racismo institucional mencionado no discurso da professora é vivenciado na pele e no
dia a dia da populacdo negra do Brasil, o qual tem em seu carater a desigualdade na
distribuicdo e atendimento dos servigos governamentais decorrente do pertencimento racial,
nos remete a necessidade de nos colocarmos atuantes, enquanto professores/as
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comprometidos/as com a promocdo de uma educacdo que tome a diversidade étnica-racial
como um dos pilares pedagogicos.

A urgéncia de politicas publicas que trate, atue e fomente a igualdade de direitos mais
especificamente sobre 0s grupos sociais e étnicos como um eixo tematico de andlise que
favoreca a promocgédo de discussbes, dentre outros aspectos, desconstrua a ldgica social de
depreciacdo de grupos sociais diferentes a ideologia dominante, visto que, em meio ao
preconceito, € comum observamos as criancas, jovens e adultos negros passarem a rejeitar
Seus corpos, seus cabelos. Essa rejeicdo, que leva a baixa autoestima, pode perdurar uma vida
inteira, ampliando para esferas além da individual.

Gomes (2002) destaca que ndo é incomum, que méaes negras submetam, por exemplo,
suas filhas e filhos a danosos processos quimicos para “alisar” os cabelos a fim de “evitar”
que estes sofram preconceitos similares ao que elas passaram e ainda passam cotidianamente.
E inconcebivel, mas nos faz perceber, que os negros ainda hoje lutam por sua libertac&o.

A segunda questdo formulada no nosso roteiro de entrevista teve o objetivo de perceber o
grau de aproximacdo da professora com situacGes de discriminacdo durante sua vivencia
docente. Pois consideramos que dentre as muitas estratégias de ensino para as relacdes étnico
raciais, esta o posicionamento politico da causa pelos direitos a populagéo negra.

No ambito escolar, vocé ja presenciou, ou sofreu algum tipo de violéncia por discriminacao
racial, qual foi a tua atitude com relacédo a isso?

A gente sofre muito com relagdo a isso, eu sofro muito mais com isso,
principalmente, porque sou defensora da fé de varias pessoas, mas inclusive
eu também cometo racismo, na verdade eu reproduzo racismo na escola,
né? De varias formas, eu ndo, vamos dizer assim, criangas que tém mais
dificuldades de aprender, ja tem essa questdo da autoestima baixa, dessas
questdes, e eu ainda ndo consigo lidar bem com essa realidade, entdo é
muito mais 0 que eu faco que eu vejo que o0 contexto escolar realiza com 0s
outros do que comigo, e muito uma questdo dos contelidos, né? Em sala de
aula, assim, os contelidos gque a gente trabalha, muitas vezes a gente tem que
provar que aquilo estd acontecendo, que aquilo que a gente esta dando é a
verdade, e ensinando é verdade, é...porque as pessoas questionam, enfim,
teve algumas situacGes, assim, teve uma situacéo que eu ndo consegui dar
uma aula sobre coco, porque 0 coco que eu trouxe, € um coco de terreiro, ou
0 samba, porque o samba € de terreiro, relacionado a isso, e eu queria
contar a histéria de uma personalidade negra que foi o malunguinho e eu
ndo consegui dar essa aula porque a musica que eu trouxe que trabalhava
com a histdria desse personagem, as criangas disseram que eram coisas do
demdnio. (PROFESSORA, 2017).
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No trecho acima transcrito da entrevista com a professora da classe do terceiro ano,
varios elementos nos chamam a atencdo de acordo com a pertinéncia da tematica abordada,
mas vamos nos ater aqui apenas a questdo que a nosso ver € o cerne da discussdo: o

despreparo para o trato no ensino para as relacées étnico raciais. Segundo Munanga:

Essa falta de preparo, que devemos considerar como reflexo do nosso mito
da democracia, compromete, sem ddvida, o objetivo fundamental da nossa
missdo no processo de formacdo dos futuros cidaddos responsaveis de
amanha (2008, p. 11). .

Para Munanga (2008), ha um déficit na formacao dos professores, no que diz respeito
a conseguir lidar com o desafio da complexidade da convivéncia com a diversidade e 0s
conflitos que dela surge, e consequentemente em suas praticas pedagogicas que
rotineiramente potencializa manifestacdes discriminatdrias, presentes ndo apenas nas relacdes
humanas, mas também, nos materiais didaticos que fomentam em carater depreciativo a
cultura daqueles, cujos padroes ndo se encaixam nos moldes hegemonicos europeus. “As
escolas ndo sdo apenas percebidas como instituicbes sociais que respondem as demandas da
sociedade mais ampla, mas refletem e reproduzem o que nesta ¢ veiculado e determinado”
(NIETO, 1996 apud ROSSATO E GESSER 1996, pag. 12).

O “siléncio” dos professores para o racismo ¢ descriminagdo pelo qual, os/as
estudantes negros/as sdo vitimas, para Cavalleiro (2000), ¢ quase um “ritual pedagogico”, que
cotidianamente ignora as relacdes étnicas e pode afetar o desenvolvimento dos/as alunos/as,
cuja autoestima, esta cada vez mais baixa, pois, sdo desprovidos de elementos positivos que
0s subsidiem.

Compreendemos a Educacdo como um dos caminhos mais valiosos para formar e
transformar os individuos, para que estes se reconhecam e se respeitem mutualmente,
independentemente da cor da pele, do jeito do cabelo, da fé professada, da orientacdo sexual,
etc. Portanto, as questBes emergentes: A escola, frente aos dispositivos legais, as politicas de
igualdade racial, aos avancos de tomada de consciéncia de apropriacdo dessa temaética, a
escola esta preparada, pedagogicamente, para romper com o siléncio que sacramenta o racimo
e a intolerdncia em seus espacos? A quantas andam o engajamento politico do profissional da
educacdo, cujas atribuicOes, dentre elas esta despertar o senso critico e reflexivo de seu
alunado?

Nosso trabalho investigativo ndo tem a pretensdo de responder com exatidao a essas
questdes, posto que sejam questdes a serem problematizadas coletivamente com todos e todas
os/as membros da sociedade e em todas as instancias.

A questdo terceira, a qual compds nosso rol de inquietaces a cerca da questdo de
como ¢ trabalhada a identidade negra na sala de aula, fala muito mais da dimenséo estrutural
da sociedade brasileira, do que propriamente do dispositivo regulador, que é a escola. Neste
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sentido, esta a questdo ideoldgica que rege a escola, sobretudo a escola publica, a qual atende
a maior parte da populacdo, a populagio considerada “minoria”.

3- Como vocé compreende o papel da escola para o fortalecimento da identidade da
pessoa negra no Brasil?

Eu acho que a escola consegue fazer muito pouco, principalmente, porque
ela estd sobrecarregada de varias outras coisas, ela tem um papel
importante, mas hoje eu ndo consigo definir esse papel, porque a escola tem
muitos outros papeis, assim, a gente ndo deveria discutir sé as questdes
sobre racismo, mas as questdes de género, sexualidade, porque hd uma
resisténcia muito grande e ao mesmo tempo, é... (pausa), eu vejo que esse
papel ndo é reduzido & escola, né? E... A gente consegue trabalhar com os
alunos, mas existe um ambito anterior a escola, um movimento anterior a
escola, que a gente ndo consegue quebrar, porque continua se reproduzindo
0 racismo e outras formas de violéncia e a gente ndo consegue quebrar. Eu
acho bem dificil dizer qual é o papel da escola porque é... Ela quase nem
cumpre o papel que ja era definido pra ela, tem gente que tem muita
dificuldade de trabalhar esse assunto (PROFESSORA, 2017).

A escola brasileira é resultado de sua estrutura social racista, um espaco educativo
necessario a manutencdo da sociedade e vem se transformando em um “ndo lugar”. (SILVA e
SILVA, 2012, p. 249) explicam que: “Os ndo lugares sdo permeados de pessoas em transito.
Sao espacos de ninguém, nao geradores de identidade”.

A ldgica depreciativa que fora introjetada reflete a falta de discussbes serias que
compreendam a diversidade como um elemento rico e necessario, enquanto, instrumento de
aprendizagens e conhecimentos, a fim de evitar o estigma compensatério presente no discurso
vigente da escola. “O ndo lugar € 0 espac¢o dos outros sem a presenca dos outros, 0 espaco
constituido em espetaculo, o proprio espetaculo tomado nas palavras e nos esteredtipos que o
comentam em avanco na linguagem prépria do folclore, do pitoresco ou da erudi¢do (AUGE,
1994, p.167 apud SILVA E SILVA, 2012, p.351).”

Neste sentido, a escola configura-se em, atribuir um lugar para as pessoas, tanto para
os/as negros/as, como para 0s/as ndos negros/as, lugares que refletem para além dos muros da
escola.

No que se refere ao corpo negro, ha que se falar sobre o cabelo como parte de
elemento social, que se traduz uma marca profunda da representacdo da ancestralidade dos
africanos e seus ascendentes trazidos forcosamente as terras, hoje, chamadas Brasil, a
representatividade do cabelo afro, é percebida e vivenciada também no ambiente escolar.

A perversidade do racismo presente no espaco escolar potencializa experiéncias de
negacdo e vergonha de alunas e alunos negros, e do que representa o pertencimento dos
fendtipos estéticos-negro, se da a partir da valorizacdo de padrfes, cuja branquitude
eurocéntrica, sdo apresentados e reforgados diariamente como modelo a ser seguido:
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Nd&o esquecamos que a escola moderna € uma instituicdo forjada nos pordes
da nova sociedade que se estabelecia, concebida a partir de interesses da
burguesia que procurava instituir uma nova ordem social pautada numa
sociedade de classes que deveria produzir riquezas e valorizar o trabalho
alienante. (SILVA, 2012, pag. 343):

Em paralelo, o silenciamento das tenses que emergem a partir dos choques culturais e
identitarios, desencadeiam processos ligados aos aspectos psicoldgicos e subjetivos dos
sujeitos, que por sua vez, podem interferir no processo de aprendizagem dos mesmos, ainda
segundo (SILVA, 2012, pag. 344):

Neste sentido, a escola € um espaco psicossocial comprometido com as ideologias
predominantes, lugar onde as subjetividades foram se constituindo e refor¢cando as relagdes
humanas atuais e constituindo o sujeito enquanto ser moldado conforme os ditames sociais.

O debate gira em torno também sobre os corpos negros e seus constituintes, que
trazem consigo expressdes sofridas pelo processo de escravizagéo, visto que, os conflitos que
emergem no espaco escolar se ddo a partir de imagens pejorativas e folclorizadas, as quais se
solidificaram popularmente.

O processo de exclusdo a pessoa negra se inicia desde muito cedo, e o cabelo ocupa
um lugar central nessa relagdo. Para Nilma Lino Gomes (2002) desde cedo a crianga negra é
submetida as mais variadas violéncias simbdlicas, uma vez que cotidianamente lhes sdo

29, ¢

atribuidos apelidos pejorativos como “cabelo pixaim”; “cabelo de bombril”; etc.

No entanto, Gomes (2002, p. 50), destaca que a escola tem um papel primordial para a
transformacao dessa perversa realidade atrelada ao corpo, a estética negra, pois, na escola, ndo
sO aprendemos a reproduzir as representacdes negativas sobre o cabelo crespo e o corpo
negro; podemos também aprender a supera-las. “Para isso, elas terdo que ser consideradas
tematicas merecedoras de um lugar em nosso curriculo e em nossas discussdes pedagogicas”.

Entendemos que a escola, cujo ensino tenha o objetivo de ser qualitativo necessita ir
de encontro a légica do pensamento social brasileiro, numa perspectiva de enfretamento as
praticas excludentes e discriminatorias as pessoas negras no ambiente escolar, desenvolver
acles que corroborem com a consolidacdo de um cenario educacional mais democratico e
equanime, cujas praticas pedagégicas possibilitem a desconstrucdo do preconceito, tendo
entre eles, o reconhecimento do cabelo afro como elemento central.

No que se refere aos elementos fendtipos da pessoa negra, 0s quais sao alvo de
diferenciacdo entre as pessoas, pois carregam consigo, ao longo da Histdria do Brasil, um
complexo mecanismo social de exclusdo. O ideal em nossa sociedade corresponde a: sujeitos
brancos e, principalmente com cabelos “lisos”, 0 que enquanto padrao exclui mais da metade
da populacdo brasileira. Neste sentido, a questdo presente no nosso roteiro de entrevista,
corresponde a essa compreensdo do cabelo como sendo tanto quanto a cor da pele, um
elemento que caracteriza a identidade da pessoa, seja negra, indigena ou branca.
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4- Dentre as tuas caracteristicas fisicas, qual ou quais, vocé acredita que se aproxima do
fendtipo de pessoa negra?

Tém muitos, mas o mais aparente é o cabelo... O mais aparente é cabelo. Se
eu venho de cabelo solto, eu tenho cabelo Black, ele ndo faz cacho, ele fica
muito armado, muito aparente, entao, isso é o principal, mas tem também o
tom da pele, mas eu acho que o cabelo € o principal, ele é principal aspecto
que me identifica dentro dessa... Eu sou mais clara, também, mas acho que é
0 cabelo, porque eu vejo como as pessoas me (Risos) olham na rua, aqui, as
impressdes que as pessoas tém quando vocé... A forma como as pessoas te
olham quando vocé esta arrumada ou ndo esta arrumada, a concepgao de
estar arrumada das pessoas, né? E... Por exemplo, quem tem o cabelo liso
acorda de manhd, nem precisa pentear ninguém questiona, ninguém
questiona isso, né? Se eu venho com o meu cabelo Black e eu solto ele,
arrumo ele do meu jeito, as pessoas estdo questionando, sera que ela lavou
0 cabelo? Serd que ela fez? Sera que ela fez alguma higienizacdo nesse
cabelo, sera que eu posso confiar, enfim, as pessoas estdo sempre
guestionando isso, eu percebo iSsO nos pequenos gestos, em pequenas
palavras, coisas que a pessoa nem percebe que esta falando isso, e eu vejo,
eu vejo isso.(PROFESSORA, 2017).

A professora reforga a importancia no cabelo na constituicdo da sua negritude, muito
provavelmente, o cabelo ser um dos principais alvos de desqualificacdo das pessoas negras.

Um trecho importantissimo que configura como o racismo infelizmente ainda é
presente na sociedade brasileira e se materializa na condicdo de ndo falar, mas sim, deixar
entendido. O trecho nos sugere a reflexdo do quanto o cabelo afro reflete simbologias para
além dos aspectos estéticos, para Santos (2015) ele representa um corpo social negado e
marcado pela imposicdo de uma beleza que tenta embranquecer suas raizes.

O cabelo é um dos mais fortes icones da identidade negra, e assim, também é um dos
elementos corpdreos que mais sofre injurias e retaliagdes, repercutindo negativamente no
comportamento dos individuos. O cabelo, independente de sua natureza é um discurso que
grita aos olhos e aos ouvidos e consequentemente a memoria.

O cabelo afro, ou cabelo Black, atualmente € considerado tendéncia de moda, muito se
fala das formas de amarrar, de cuidar, de colorir, e isso pode ser considerado um avanco, dada
as circunstancias histéricas em que a pessoa negra sempre foi representada no contexto
brasileiro. No entanto, ndo se pode deixar perder de vista, o fato de que o cabelo afro passou
¢ um produto vendavel, embora ndo atenda aos parametros socialmente estabelecidos, 0s
meandros capitalistas prevalecem.

E interessante pensarmos na dimensdo historica da ancestralidade presente no
elemento “cabelo”, sabe-se que desde os primérdios das civilizagdes, o cabelo tem sua
representacdo e importancia e desde sempre foram vistos como sindénimo de forga, situacéo
social e poder. Ndo diferente disso nos referimos ao cabelo afro, enquanto sinénimo de
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resisténcia, beleza, amor e posicionamento politico. De acordo com Santos (2015): “O cabelo
atravessa 0 tempo e assume além de seu significado estético de seducdo e vaidade,
significados sociais, culturais, religiosos e politicos” (SANTOS, 2015 p. 9).

Os padrdes de beleza socialmente construidos chegam a escola, muitas vezes
permeados por tensdes, e isso exige da instituicdo escolar uma postura caracterizada pela néo
hegemonia das classes. Entretanto, percebemos que sdo pontuais as instituicdes que fomentam
a equidade no tratamento as diversidades culturais e sociais. E de acordo como ja dissemos, a
escola é considerada um dos primeiros lugares de convivéncia das pessoas, onde experiéncias
de discriminacao racial ocorrem, segundo Paust (2001, p. 05) “a escola faz parte do processo
de reconhecimento dos sujeitos, das suas semelhancas e diferengas”.

5- Fale um pouco da sua préatica pedagdgica e de sua representatividade na sala de aula.

Eu tenho alguma percepcéo, mas ndo chega a ser uma certeza, mas assim, a
gente acaba se tornando uma referencia para as criancas, para elas
assumirem o cabelo, muitas vezes porque eu sou uma figura de autoridade
na sala de aula, elas ndo tém essa liberdade de expressar aquilo que
realmente elas pensam né? Entdo por exemplo, eu tive um aluno s6 que
abusava com o meu cabelo um aluno s6, que pegava no meu pé por causa do
meu cabelo, mas, €é... A maioria das criancgas, elas ou ndo comentam ou
dependendo de como eu arrumo o meu cabelo no dia, elas ja fazem algum
comentario, ai cai muito nessa questao da concepg¢do de arrumado que vocé
tem. O que ¢ estar arrumado? Entdo, eu ha... A interferéncia dessa minha
imagem na sala de aula, eu acho muito pouca ainda em guestao de imagem,
né? Mas, h4 uma interferéncia, vocé se assumir, mas enfim, também tem
muitas coisas que eu preciso trabalhar em mim, eu ainda tenho dificuldade
de me ver negra, muitas coisas, entdo isso também influencia e... Mas...
Basicamente é isso!

Com relacdo a minha pratica pedagdgica, eu tenho que fazer algumas
referenciais que néo é facil, porque além das minhas préprias dificuldades,
com relacdo a comportamento de aluno, com relacdo aos proprios
contetdos que tem que dar conta, além do préprio processo de alfabetizar,
tudo isso séo dificuldades que eu trago desde quando eu comecei e ainda
ndo consegui superar, ndo tenho facilidade de relacionar conhecimentos,
essas coisas, entdo, eu trago algumas coisas pra eles, trago algumas
reflexdes, a gente conversa, mas a gente ndo chega a produzir alguma coisa,
minha grande dificuldade é fazer com que eles produzam, incentiva-los a
produzir alguma coisa, talvez... Incentiva-los a... Ndo sei, ndo sei explicar,
assim, talvez eu tenha que me aprofundar mais a respeito, eu peguei muitas
referencias né? Pra trabalhar os conteldos, mas muitas vezes a gente
esbarra na falta de material, por exemplo, no dia em que eu planejei trazer
um video, o computador estava quebrado, e passou um tempo quebrado, e as
vezes a gente esquece que o computador foi consertado, por causa do corre-
corre. (PROFESSORA, 2017).
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Ao nos atentarmos para o discurso produzido acima, dentre tantos aspectos que o
trecho transcrito nos dar margem a problematizar, colocamos em foco a necessidade da
formagdo docente, enquanto o0 mais poderoso instrumento de enfretamento as praticas
desumanizadoras as pessoas negras no ambiente escolar. Ndo que seja nossa intensao atribuir
toda a responsabilidade ao/ a professor/a, mas compreendemos que o profissional da educacgéo
que lida com os/as estudantes desde muito pequenos, requer estar preparado, como também
fortalecido pela certeza de que a partir de uma educacdo, cujas bases sejam pautadas na
valorizacdo das pluralidades étnico-culturais, este possa em suas praticas pedagdgicas regar a
semente da alteridade, a fim de que frutifiqguem.

O esbarramos mais uma vez com um dos paradigmas da educacdo brasileira, a
formacéo docente. Nao apenas enquanto processos formais de educacdo, mas voltada para um
maior aprofundamento na formacédo docente, compreendendo o/a docente como um elemento
também passivel das influencias sociais, e como tal, hd que se problematizar para além da
concepcdo de educacdo institucionalizada, mas sim para uma educacdo no sentido mais
amplo.

De modo que estudos apontam que “a educagdo escolar é um recorte do processo
educativo mais amplo” (GOMES, 2001, p. 93), portanto, para construirmos de maneira a
consolidar um pensamento voltado para um modelo educacional que se preocupe em formar
cidaddos critico-reflexivos e conscientes de sua historia e dos diferentes papeis sociais
assumidos por eles e elas na sociedade brasileira ha que se valorizar o papel do/a professor/a.

Nos discursos expressos acima, podemos refletir sobre a necessidade de assumirmos
nossa responsabilidade enquanto educador/a. E comum atribuirmos nossas deficiéncias a
terceiros, na tentativa de nos esquivarmos do peso de nossas subjetividades, ndo podemos
esquecer que ao nos tornamos educadores por profissao, assumimos 0 compromisso ético com
as vidas que passam pelas nossas vidas, enquanto docentes, ndo no sentido de cuidar, mas no
sentido do que deixamos permanentes nos/as estudantes.

V- Roda de conversa com a classe
6° dia: Roda de conversa e autorretrato 28/11/2017.

Como de costume chegamos antes do inicio do turno da tarde, a fim de observar a
dindmica de chegada e organizacdo dos/as alunos/as. Neste dia de observacéo, nada fora da
rotina para ser registrado. Apos o toque da sirene, o enfileiramento das criancas, a oracdo, 0s
recados dados, as respectivas turmas para suas respectivas salas.

Conforme combinado com a professora da classe do terceiro ano, para este dia, no
segundo horario, promoveriamos um momento de conversa, um dialogo entre a professora,
os/as alunos/as e a proponente desse trabalho de investigacao.
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No primeiro horério as atividades ocorreram dentro da normalidade. A professora fez
uso do recurso livro didatico de geografia, cobrou a leitura dos conteldos abordados e
solicitou resolugéo de exercicios para serem estudados como assunto para prova.

No segundo momento, apds alguns avisos sobre a semana de provas, por sugestdo da
professora, seguimos para o patio da escola, compomos um grande circulo e iniciamos um
dialogo explicando em que consistia a nossa proposta.

Vale ressaltar que a acdo com os/as estudantes e relatada a seguir teve o carater de
promover maior aproximacdo com a realidade estudada e devido a proposta da presente
pesquisa ndo contemplar a analise dos desenhos produzidos pelos/as alunos/as nesta atividade,
nos atemos apenas a trazer algumas falas dos/as alunos/as, a fim de termos uma breve nocéao
ou mesmo confirmar o que no decorrer desta investigacdo vem sendo dito a partir dos
referenciais teodricos: o viés dado a educacdo precisa ser mudado para atingirmos a situacdo de
sociedade livre das desigualdades sociais.

Momento com os/as alunos/as e professora.

12 etapa — Neste primeiro momento a pesquisadora fez uso da metodologia de ensino
“Tempestade de ideias” com questdes COMO: “quem sdo as Pessoas negras NO NOSSO pais,
como vivem, em que trabalham, qual a sua principal caracteristica?” Apos as colocagdes
dos/as alunos e alunas, a pesquisadora faz uma apresentacdo sobre qual tematica vai falar e
pontua que vai falar sobre o fato de ndo sermos iguais. E comeca se apresentando como negra,
mulher, mae, estudante de Pedagogia que teve acesso a universidade a partir da politica de
cotas raciais, Comenta sobre suas caracteristicas fisicas, quanto aos cabelos, a cor da pele, a
cor dos olhos.

Durante o processo de execucdo da atividade, frases como:
- Negro é o povo que mora no gquilombo.
- Pelo menos eu tenho o cabelo bom.
- Ah, eu bem que queria ser negro.
- S80 0s escravos.
- Eu sou morena, meu pai é mais moreno do que eu.

(FALAS DE ALGUNS/AS ALUNOS/AS DA CLASSE DO 3° ANO).

2% etapa — Neste momento exploramos o tema do sentimento de pertenca de cada
estudante, elencar suas caracteristicas fenotipas, a partir da dindmica da caixa com o espelho
(caixa com tampa e espelho no centro dela o espelho ndo é perceptivel), cuja propds que: Em
roda, foi proposto que os/as estudantes observassem a imagem que estd sendo mostrada
dentro da caixa, sob a condicdo de ndo revelar de quem se trata apenas revelar as
caracteristicas fisicas, como: cor dos olhos, a textura do cabelo, a cor dos cabelos, o formato
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da boca, a cor da pele. Apds esse momento, o/a pesquisadora interviu perguntando se o que
foi dito sobre a imagem que esta dentro da caixa foi dito da mesma forma por todos os
presentes (recapitular algumas das falas das criancas).

3% etapa — ApoOs esse momento, os/as estudantes foram encaminhados para as mesas,
nas quais estava disponibilizado papel arte, giz de cera, lapis de cor, e foi solicitado que os/as
estudantes fizessem um desenho “autorretrato”.

Apesar do tamanho da amostra coletada, é possivel vislumbrar a dimensdo do quanto o
olhar do outro diz sobre o si. E no minimo inquietante e nos coloca a refletir sobre o quanto
s80 severos 0S prejuizos em todos os a&mbitos que derivam da negacdo de si. Tentar
aproximar-se do que implicitamente estd posto socialmente é muitas vezes o subterfugio
usado na busca por se sentir confortavel no lugar ocupa e por aceitacéo social.

Ao aplicarmos as atividades com os/as estudantes e a professora percebemos que € tdo
necessario quanto urgentes, o trabalho de praticas educativas direcionadas para o
fortalecimento do sentimento de pertenca e valorizacdo da pessoa negra na sociedade
brasileira. Tendo em vista que, 0 mesmo acarreta reflexdes sobre os individuos em suas
relacBes individuais e coletivas em diferentes momentos, do modo como se configuram as
suas relacbes de afetividade, e até mesmo seus posicionamentos frente aos distintos grupos e
classes sociais e culturais.

Vale destacar também que apesar do longo caminho a ser trilado no que se refere a
qualidade na educacdo, a mesma tem avancado no sentido de que os debates no ambiente
escolar se fazem presentes, embora ainda acanhados, o ambiente escolar pode ser percebido
como celeiro de estrema relevancia para o combate ao preconceito e a discriminacao racial.

No decorrer da dindmica, no segundo momento pudemos observar que dentro de um
grupo com 12 pessoas, dentre elas 10 alunos/as, mais a professora e a estagiaria, apenas a
professora se declarou negra, de cabelo crespo. Os/as estudantes usaram o termo “moreno/a”,
“cabelo cacheado” para se retratar oralmente.

Isso ocorre porque os/as estudantes estdo em processo de construcdo de sua
identidade, desta forma reafirmamos a necessidade de um trabalho pedagdgico, a partir de
acOes que valorizam positivamente os fenotipos negros relaciona-se as questdes afetivas
presentes nas relacdes aluno/a- professor/a, aluno/a- aluno/a. “Ninguém nasce com a baixa
auto-estima. Ela é aprendida e resulta das relagdes sociais e historicas (ROMAO, 2001,
p.162)”. O que nos leva a problematizar o papel da educacdo e sua relagdo com a autoestima
da crianga negra.
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CAPITULO IV:

l. CONSIDERACOES INICIAIS

Nossas consideracdes denominamos de iniciais por acreditarmos que longe de ser uma
tematica que se esgote, mas sim uma tematica extremamente abrangente, afirmamos que 0s
aspectos abordados aqui sdo apenas mencdes a futuras anélises mais profundas que consigam
dar respostas mais eficazes no que se refere a educacdo para as relagdes étnico raciais na

busca por uma educacgéo equanime.

Ao refletirmos sobre os espacos e objetivos dados ao que representa a preocupacdo com as
questdes raciais no ambiente escolar e sua recorréncia, afirma-se que o debate € necessario. A
mais de um século do final da escravatura, torna-se inadequado, pensar na escola ainda como
mera reprodutora das ideologias dominantes, e que sacramentam praticas perversas de

racismo, as quais ferem os direitos humanos e fortalece a desigualdade social.

O padrdo que exclui mais da metade da populacdo brasileira sustentado, ao longo da Historia

do Brasil, corresponde a sujeitos brancos, hetero, cristao, letrado e com cabelos “lisos”.

A escola é um aparelho social que representa e atende as demandas do Estado, que tem como
objetivo formar para a vida publica e para o mercado do trabalho, um complexo mecanismo
social de excluséo, posto que as oportunidades de aprendizagens, ndo sdo dadas a todos/as nas

mesmas proporgdes.

Nosso trabalho teve o objetivo de compreender como é trabalhada a identidade negra na sala
de aula, dado que estudos apontam para a omissao da escola no que se refere para o trato das
relacBes raciais em seus espacos. Nos inquieta perceber a partir das analises que conforme
vimos no presente trabalho de investigacdo, pesquisas apontam que em mais de dez anos de
vigéncia da Lei n°® 10.639/03, cotidianamente, é possivel observamos a escola omitir as

discussdes acerca das relagdes étnico-raciais em seus espagos.

Essa negacdo das mdltiplas culturas no ambiente escolar, em especial da cultura negra,
corrobora para a ndo construgdo positiva da identidade das pessoas negras, uma vez que estes
ndo conseguem se perceber enquanto individuos negros/as/pretos/as. Neste sentido,
reafirmamos que: a identidade, a corporeidade, a estética negra é, muitas vezes, suprimida dos

debates e préticas pedagdgicas dos docentes.
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O cabelo crespo é um elemento inegével da raiz africana, por isso cabelo crespo sempre foi
classificado como cabelo ruim, dificil, rebelde, entre outros adjetivos mais pejorativos. E
devido a dimensdo subjetiva dessa rejeicdo social e particular das pessoas negras quanto aos
seus cabelos, é urgente a necessidade de trabalhar temas transversais que desconstruam
estereGtipos que impedem o sentido real da educagdo emancipatoria. E importante que as
discursdes no campo da formacéo dos professores/as se materialize em processos educativos
escolares que afirmem o cabelo como mais do que um simples simbolo estético, cabelo é
cultura e para 0s negros e negras representa um ato politico e a vontade de quebrar velhos

padroes.

Contudo, apesar desses severos e danosos problemas relacionados aos papeis e funcdes da
escola, notamos que a mesma vem passando por transformacdes significativas, uma vez que
novos agentes passam a perceber a Educacdo e, consequentemente a escola sob a Otica da

equidade.

Inclui pensarmos numa visdo educacional que, para atender a “nova” percep¢ao do papel da
educacdo, vista como emancipatoria, na qual, reforca a responsabilidade das escolas,
governantes e sujeitos em geral, a responsabilidade formar sujeitos que atuem de forma critica

e reflexiva na sociedade.

Este entendimento de formacéo/transformacdo dos sujeitos, e consequentemente da nossa
sociedade, a partir da educacdo, sobretudo uma educacdo ética, nos convida a reflexdo sobre
como, em meio as descrencas do mundo contemporaneo, perpassa pela formacdo docente,
pela proposta de politicas publicas que viabilizem o trabalho para educacdo das relagdes
étnico-raciais evidenciando assim sua significadncia na formacdo escolar voltada para a

cidadania.

Assim, a Educacdo é percebida neste trabalho de pesquisa como um dos caminhos mais
valiosos para formar e transformar os individuos, para que estes se reconhegam e se respeitem
mutualmente, independentemente da cor da pele, do jeito do cabelo, da fé professada, da

orientagéo sexual, etc.

Portanto, o estudo apresentado aqui se mostra com perspectivas de ir de encontro a logica do
pensamento eurocéntrico, e possibilite pensarmos enquanto forma de enfretamento as
praticas excludentes e discriminatorias as pessoas negras no ambiente escolar, desenvolver

acbes que corroborem com a consolidagdo de um cenario educacional mais democréatico e
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equanime, cujas praticas pedagdgicas possibilitem a desconstru¢do do preconceito, tendo o

reconhecimento do cabelo crespo-afro como elemento central.
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1. ANEXOS

I.I ANEXOS (Imagens do Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo pesquisas).

ESCOLA MUNICIPAL PEDRO ALCANTARA

PROJETO
POLITICO

PEDAGOGICO
2015

RECIFI
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1- INTRODUCAO

O Projeto Politico-Pedagogico € 0 plano global da ins
tituicao. Pode ser entendido como sistematizacao,
nunca definitiva, de um processo de planejamento
participativo, que se aperfeicoa e se objetiva na ca-
minhada, que define claramente o tipo de acao edu-
cativa que se quer realizar, a partir de um posiciona-
mento quanto a sua intencionalidade e de uma leitura

da realidade
(Vasconcellos)

Por ser um dos instrumentos que visa descentralizar o poder das maos do gestor
escolar, o Projeto Politico Pedagégico é a identidade da Escola, o retrato da comu-
nidade onde esta inserida e estabelece as acdes e os caminhos que a escola usara
para ensinar com qualidade O mesmo representa a oportunidade de se definir o
papel da escola na educagao de seus estudantes. de programar suas agoes visan-
do os objetivos a que se propéem

Enquanto documento legal. o PPP configura-se como ordenador e norteador da
~ vida escolar. Ele é politico por que diz respeito a arte e a ciéncia de governar - ele
~ prevé e da uma diregao a gestao da escola E pedagogico porque proporciona a
~ reflexd@o sistematica sobre praticas educativas, dando sentido as mesmas.

.~ OPPP da Escola Municipal Pedro Alcantara visa refletir permanentemente as pro-
i*:‘:'r-*"l e acbes a serem trabalhadas no ano de 2014, onde buscaremos refletir e

% melhores estratégias de ensino com o objetivo de melhorar o resultado
2 m‘ do IDEB que nao foram satisfatorias em 2011. Além desse objetivo
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Cada individuo, em busca da construcao de uma ges-

-

SPANecer o8 principos epistemolopicos de aprndizagem. PORUS Sam

POSSive!. promover aprendizagem; entretanto, também precisamos co-
_Ammaimumrmwowhmtm
do conhecimenio

Libaneo (2005), SMbora o ensino e a aprendizagem seya tareta dos pro-

.WQ\lemwae@lewommmemdcmodol
abaitho docente e consequentemnente 08 “alunos sejam bem
aprendizagens”
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2- CARACTERIZACAO

2.1- Diagnosuco da Escola

A Escola Mumcipg! Pedrmo A Cantara. situada na Rua Trés Morros, n® 43 no bairro
dc Cérrego do Jenipapo ‘unciona nos trés tumnos oferecendo as seguintes modali-
V). Ensino Fundamental (1° a0 5° Ano) e Educa-

Ofunda do anexo da Escoia Presbitero José Bezerra, devido a demanda que sur-
gu 0a necessidade da comunidade wisto a UE mais prooma se localizava
8p0S Seis paradas de Snibys ® Qficulta 0 acesso as criancas e adolescentes a
&ducacdo Eletta come priendade no orgamento partic pativo pela MR 3, o proces-
$0 de matricula e iNgresso de novos alunos iniciou-se em jutho de 2004, contem-
pando nove turmas (uma da E ducacao Infanti, sete do Ensino Fundamental e uma
turma do EJA modutada)

4 1]

O nome da Escola foi uma conguista dos moradores para homenagear o morador
Mas antigo. atuante na comunidade

A nossa clientela é oriunda do préono bairo e adjacéncias, formada por Desachs
simples. residentes em morros e corregos. cujas moradias sao de construgdes po-
puiares e sem saneamento basico
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2.2.3- Corpo docente
1° Turno: Manha :
1* Ano "A” = Dayse Rodrigues de Santana
3° Ano ‘A" — Rosane Valéria de Vasconcelos

4°Ano "A” - Jaciara Rodrigues Gaspar Bispo

5° Ano “A” - Nilza Cristina da Silva

2" Turno: Tarde

Grupo V "A’- Ranusa Mitzi Ferreira Lima

1°Ano "B" - léricka Diana Vieira Gadelha

2°Ano "A" - Suely Pereira de Barros (em regime de acumulagao)

5%Ano "B" ~ Maria do Socorro Cavalcanti Franga

oite
EJA MODULADA - Suely Pereira de Barros

Professor readaptado (secretana) — Angela Sales Moreira

2.2.4 - Estagiario Administrativo

Pereira da Silva (Manha)
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2.2.6- Auxiliar de Portaria
Femando Ferreira de Ofiveira
Josias Maitins Cosya Fitho
Jodo Lopes Bandeira

Jose Severino Soares Jinior

2.2.7- Auxiliar de Merenda (SP Alimentos)
Adjane Rodrigues g3 Silva (turno da manha e tarde)

Luzia Mana Muniz Duarte (turno da noite)

2.3- Estrutura Organizacional Pedagogica

2.3.1- Perfil Docente

Formado por professoras graduadas e especialistas, nas diversas licenciaty-
fas como Pedagogia, Letras, Histora, Gecgrafia e Biologia

E uma €quipe comprometida com a dinamica de trabalho da escola procu-
rando sempre oportunizar o methor Para os nossos estudantes

2.3.2- Perfil Discente

Atendemos a uma clientela que reside em sua maioria, no bairro do Corrego
do Jenipapo e alguns em bairros circunvizinhos

- Recebemos criancas a partir dos cinco ancs de idade até a EJA (Educacao
= dtJovans & Adultos) com uma turma modulada
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2.4- Projetos Realizados na Escola

2.4.1- Projeto Voitej

Contamos também com o PROJETO VOLTE! que contribui com agbes vol-
tadas para o retorno de alunos que apresentam faltas constantes na sala de aula
valendo salientar que temos poucos alunos com esse problema

2.4.2- Mais Educagio

A escola oferece no contra turno as oficinas de percussao, judo, horta, ori-
entacao aos estudos e esporte e lazer; contemplando a ampliagao do tempo e
do espaco educativo e contribuindo para a formacao dos estudantes

A oficina de Orientacao de Estudos e Leitura vem auxiliando bastantes os
esludantes com dificuldades No processo de aquisigao da leitura e escrita, como

tambem o raciocinio logico matematico. contribuindo para melhona dos indices nas
avaliacoes externas

2.4.3- Nas Ondas da Leitura

O Projeto "Nas Ondas da Leitura”, proporciona a utihzagao de livros literarios
€ de Leitura e Escrita com o objetivo de incentivar a descoberta da compreensao
leitora e da producao textual

Em 2014, um grupo de estudantes do 5° Ano “B" tarde, realizou sob a onen-
lagao da professora Ana Jaqueline a producao de textos literarios que foram publi-
cados pela Editora IMEP, cuja solenidade de langamento foi realizada no dia 25 de
fevereiro deste ano

Em 13 de outubro de 2014 recebemos em nossa Unidade de Ensino, a edu-
OOM, leda Emidio. A mesma, realizou a primeira atividade
endo sete turmas do Fundamental e uma turma de £

de assessoria
ducagao Infan-
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1vid ik

sentem dificuldades g realizar atividades pedagogicas com os materiais da LE-

GO

.

Neste ano 3 gestao se propde a buscar junto a Secretana de Educacao
profissionais que reorientem o trabatho pedagogico com os materiais da LEGO,
buscando dinamizar as atividades realizadas pelos professores

2.4.5- Positivo

Ao final do ano letivo de 2014, a escola recebeu uma mesa alfabética e uma
mesa DDD. A primeira leve sua instalagao concluida ainda em 2014 a segunda
ainda estamos aguardando a Instalacao pos teve problemas na CPU

Em margo do corrente ano, recebemos na escola a monitora pedagogica da
Positivo, Monalisa. A mesma organizou pedagogicamente o espago para o trabatho
com a mesa alfabética e onientou os professores sobre a dinamica a ser realizada

Esta proposta contempla as turmas do Grupo V ate o 3° Ano

3-CONSELHO ESCOLAR

O ditimo Conselho Escolar foi empossade em vinte e oito de novembro de dois mil
e lreze, sendo formado pelos seguintes componentes

Segmento Pais: Luciana Lindalva da Silva

Deuzoneide Ferreira da Silva (suplente)

s
e
P

~ Segmento Alunos: Luzia Ambrosio do Nascimento

_—— Senmento Professores: Ranusa Mitzi Ferreira Lima

Pt
et
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4- QUADRO Dg MATRICULAS 2015

_INFANTIL

ENSINO

NDAMENTAL |

TURMA TURNO MATRICULA PROF®

(;Illl\.)\

1° Ano
1“ Ano
2° Ano
3" Ano
4" Ano
4° Ano

wn

? Ano

Modulos I, 11 |
e 111

A\

A

B

M

M

M

M

20

33

Ranusa

Dayse

Iéricka

Rosane

Jaciara

Socorro

Nilza

|

Suely s

74



.t;_ - 5-FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS

A Escola Municipal Pedro Alcantara fundamenta-se nos quatro pilares da educa-

gao.

- Aprender a conhecer: garantindo o aprender a aprender que constitui ©
passaporte da educacao permanente;

- Aprender a fazer: o desenvolvimento de habilidades e o estimulo a0 Suf
gimento de novas aptidées tornam-se processos essenciais,

- Aprender a viver: juntos, desenvolvendo conhecimento, de modo a permi-
tir a realizacao de projetos comuns;

- Aprender a ser: a preparacao do individuo para elaborar pensamentos
auténomos e criticos e para formular seus proprios juizos de valores, de modo a

poderem decidir por si mesmos

Nesse sentido, levaremos o aluno a adquirr uma visao mais clara e unificadora da
sociedade, partindo do senso comum ao senso critico, garantindo a apropriagao
~ dos contetidos escolares e a socializagao, favorecendo a democratizagao da soci-
~ edade, através da participagao ativa e organizacao do sujeito

Acreditamos que a equipe gestora deve buscar o crescimento da unidade escolar,

tentando despertar o potencial de cada funcionario desta instituigao, colaborando
’ um ambiente que desenvolva relacoes através da solidariedade, respeito, afe-
alho em grupo, ética e democracia




6-METAS E ACOES

DIMEN METAS™ | ACOES CPERIODO DI | SEGMENTO RES- |
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ANEXOS II:

MINISTERIO DA EDUCAGAO
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Cumprimento o/a Sr./Sr.2 ao tempo em que
solicito a sua participagéo na pesquisa intitulada
, integrante

do curso de licenciatura em Pedagogia, da Universidade Federal Rural de Pernambuco - UFRPE.

A referida pesquisa tem como objetivo principal:
0 e sera
realizada por , estudante

do referido curso.

Sua participagéo € voluntéria e se dara por meio de entrevista com utilizagéo de recurso
de gravador de audio, a ser transcrito na integra quando da andlise dos dados coletados. Os
resultados da pesquisa seréo analisados e publicados, contudo, sera mantido o anonimato dos
respondentes e das organizagdes participantes da pesquisa. Dessa forma, a participagao na
pesquisa ndo incide em riscos de qualquer espécie para os respondentes. A sua aceitagéo na
participagéo desse trabalho contribuira para o escrever o tema da pesquisa, a partir da produgdo
do conhecimento cientifico.

Consentimento pés-informagao

Eu, , estou ciente das condigées
da pesquisa acima referida, da qual livremente participarei, sabendo ainda que nao serei
remunerado(a) por minhas contribuigdes e que posso afastar-me quando quiser. Este documento
€ emitido em duas vias que serdo ambas assinadas por mim e pelo (a) pesquisador(a), ficando
uma via para cada um(a).

Recife, PE, de de 2017.

Assinatura do (a) participante

Assinatura do(a) pesquisador(a) Impressdo do dedo polegar
caso o(a) participante n&o

saiba assinar.
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